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RESUMO

Frente a necessidade de formacdo pedagodgica dos professores bacharéis que
atuam na Educacdo Profissional e Tecnolégica, em um Curso Técnico em
Agronego6cio, esta pesquisa de natureza qualitativa, teve como objetivo principal
instrumentaliza-los pedagogicamente e possibilitar a insercdo de componentes
didatico-pedagdgicos em sua pratica docente, com vista a melhoria do ensino
profissionalizante. Para tanto, aplicamos entrevistas e questionarios a seis
professores para levantamento de suas dificuldades e necessidades formativas
relacionadas a docéncia, seguido do planejamento e da oferta de um Curso de
Formacdo Pedagdgica com atividades presenciais e a distancia. Apos sua
implementacéo, analisamos os resultados, no tocante as suas contribuigcbes e
limitacbes, bem como seu impacto nos professores cursistas, participantes da
pesquisa. Para andlise dos dados, utilizamos a Analise Textual Discursiva, 0 que
levou a trés categorias a priori: “Formacdo para docéncia”; “Saberes docentes’,
“Curso de formagdo pedagodgica” e, uma quarta categoria emergente, denominada
“Expectativas em relagdo a docéncia”. Os resultados indicaram que o Curso de
Formacdo Pedagodgica apresentou temas relevantes e inovadores a pratica
pedagodgica dos professores, todos bacharéis, o que pode contribuir para a
fundamentacdo de suas acGes na docéncia em consonancia com um processo de
ensino mais dinamico e atual.

Palavras-chave: Formacédo de professores. Saberes docentes. Ensino técnico.
Agronegdcio.
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ABSTRACT

In face of the necessity of pedagogical training to bachalors degree teachers acting
in Professional and Technological Education in a Technical Course in Agribusiness,
this qualitative research had as the main goal pedagogicly instrumentalize them this
subject and turn possible the insertion of didactic-pedagogical components in the
teaching pratice, to improve the professionalizing education. We apply interviews and
guestionnaries to six teachers to find their difficulties and formation needs related to
the teaching pratice, follow by the Pedagogic Formation Course planning and
offering, with presencial activities and distance learning. After implementation, we
analyzed the results as for the contributions and the limitations, as well as the impact
on the teachers of the course that participated the research. For data analysis, we
use Discursive Textual Analysis, that lead, a priori, to three categories: “Teach
Trainning”; “Teaching Knowledges”, “Pedagogical Training Programme”, and a fourth
emerging categorie, named “Expectations Regarding Teaching”. The results
indicated that the Pedagogic Formation Course presented relevant themes and
groundbreaking to the teach practice of the teachers, all of them are bachelor's
degree, this can contribute to substantiate their actions in teaching, aligned with a
more dynamic and current teaching process.

Keywords: Teacher training. Teaching knowledge. Technical education.
Agribusiness.
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INTRODUCAO

No cenario educacional atual, a qualidade do ensino tem estado
frequentemente em pauta. Dentre as questbes apontadas, e por que nao dizer no
centro delas, encontra-se a necessidade de se repensar a formacdo dos
profissionais que atuam na docéncia, conforme argumentam No6voa (1992), Pimenta
(1998), Gauthier et al. (2006) e Tardif (2014).

Nas Instituicbes de Ensino Superior (IES), os cursos de Licenciatura
denotam fragilidade quando o assunto é formacdo de professores. Faculdades de
Educacao tém sido criticadas pela ineficiéncia na formacao docente, aumentando a
desconfianca e insatisfacdo publica em relacdo ao trabalho destes profissionais
(DARLING-HAMMOND, 2014). Ademais, a crenca de que, para ser professor basta
ter talento, dispor de bom senso ou mesmo ter vocacgéo, séo fatores que dificultam a
profissionalizacdo da docéncia e desvalorizam a profissdao (GAUTHIER et al., 2006).

Nesta percepcdo, Gauthier et al. (2006) destacam que o ato de
ensinar ndo consiste apenas em transmitir o conteddo aos alunos, ndo bastando
somente saber quimica para se ensinar quimica, pois quem ensina deve também
saber planejar, organizar e avaliar.

Embora tais saberes ndo sejam do dominio de muitos profissionais
de diferentes areas do conhecimento, inumeros tém optado pela docéncia sem
terem clareza dos condicionantes e das complexidades que implicam o ato de
ensinar, contribuindo ainda mais para as criticas sobre a qualidade do ensino no
Brasil (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

No cenario do ensino técnico profissionalizante, dentre inUmeros
profissionais em atividade no magistério, estdo veterinarios, quimicos, agrébnomos,
nutricionistas, enfermeiros, advogados, entre outros, cuja formacao inicial € a de
bacharel e, portanto, ndo possuem preparacdo pedagodgica. Esta é a situacédo de
professores que atuam no Ensino Técnico em Agronegoécio e cuja busca de
publicacdes cientificas especificas desse nicho, aponta para a escassez de literatura
sobre o0 assunto. Assim, como objetivo geral delineamos instrumentalizar os
professores com acdes didaticas, de modo a possibilitar a inser¢do de componentes
didatico-pedagogicos voltados a professores do Ensino Técnico em Agronegdcio,
nivel profissionalizante. Para tanto, trés objetivos especificos foram estabelecidos, a

serem: 1- levantar por meio de entrevistas e questionarios quais sao as dificuldades
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e necessidades formativas dos professores relacionadas a docéncia; 2- planejar e
implementar um Curso de Formacdo Pedagdgica (CFP) de carater extensivo com
carga horéria total de 20 horas, destinado aos professores participantes da pesquisa
e; 3- analisar os resultados, contribuicbes e limitacdes deste Curso, assim como o
seu impacto nos participantes da pesquisa.

O Curso de Formacao foi realizado com os professores de um Curso
Técnico em Agronegocio, em um Centro Estadual de Educacao Profissional (CEEP)
de uma cidade do norte pioneiro do Estado do Parana. Os dados para a pesquisa
foram coletados a partir da aplicacao de entrevistas e questionarios aos professores
do Curso Técnico em Agronegécio. Foi ofertado um CFP a seis professores
bacharéis em Direito, Medicina Veterinaria, Engenharia Agronbmica e
Administracdo, intitulado “Formagdo Pedagodgica para Professores do Ensino
Profissional Técnico em Agronegaécio”.

Trata-se de um curso formativo com énfase nos saberes e fazeres
docentes, com vistas a possibilitar a insercdo de componentes didatico-pedagogicos
voltados a professores atuantes no Ensino Técnico em Agronegoécio, nivel
profissionalizante, oportunizando aporte tedrico e pratico, numa perspectiva
reflexiva, em consonancia com um panorama formativo de desenvolvimento e
avaliacdo direcionados ao aperfeicoamento da pratica docente destes professores.
Portanto, este Curso de Formacao é parte inseparavel desta pesquisa, uma vez que
se trata de um Mestrado Profissional, cuja principal caracteristica € a construcéo
elou aplicacdo de um produto final, ou seja, uma exigéncia para conclusdo desta
modalidade (Stricto Sensu profissional) (SILVEIRA; PINTO, 2005).

Como procedimentos, buscamos evidenciar por meio de entrevistas
e questionarios aplicados aos professores, quais suas necessidades formativas
relacionadas a docéncia, para a seguir, planejar e implementar um CFP, seguido da
analise de seus resultados, contribuicbes e limitacBes. Assim, escolhemos a
formacdo continuada, partindo da compreensdo de que € um momento de
experimentacdo do novo, de fomento para desenvolver experiéncias pessoais e
profissionais, de acdo onde os participantes da pesquisa sdo considerados autores
da configuracéo social da escola, buscando transformar sua pratica (IMBERNON,
2010a).

Para a organizacgao deste estudo, optamos por quatro se¢des, sendo

que, na primeira tratamos da fundamentacgéo teorica desta pesquisa com subsecdes
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relacionadas aos Aspectos Histéricos do Ensino Técnico no Brasil e no Estado do
Parana, e ainda os Saberes Docentes e a Formacdo Docente essenciais para 0S
profissionais que escolheram o magistério, numa ultima subsecdo apresentamos o
conhecimento Didatico como saber necessério a formacdo de profissionais
docentes. Na segunda se¢do enumeramos 0s procedimentos metodologicos
utilizados nesta pesquisa, bem como, o campo de aplicacao, o perfil dos professores
participantes e o processo de coleta de dados utilizado. Para a terceira secao
exemplificamos o Produto Técnico Educacional (PTE) desenvolvido, intitulado
“Curso de Formacdo Pedagdgica para Professores do Ensino Profissional Técnico
em Agronegocio”. Na quarta secdo os resultados s&o identificados e analisados
segundo a metodologia de Andlise Textual Discursiva (ATD), o que possibilitou a
construcéo de categorias e subcategorias, tendo em conta também, a aplicacao do
PTE e sua avaliacao pelos cursistas.

Pretendemos que esta pesquisa contribua com a construgao
formativa da profissdo docente daqueles que atuam no Ensino Técnico em geral, e,
em especifico, dos professores dos Cursos Técnicos em Agronegocios. Afinal,
parafraseando Freire “[...] Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador.
A gente se faz educador, na pratica e na reflexdo sobre a pratica“ (FREIRE, 1991, p.
58).
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1 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Nesta secdo abordaremos o0s principais acontecimentos historicos,
por meio de leis que fundamentaram o Ensino Técnico no Brasil e no Estado do
Parana. Trataremos também dos Saberes Docentes e da Formac¢do Docente como
base que estabelece a acdo de ser professor, e ainda refletiremos sobre Didatica e a

Formacao de Professores que atuam na Educacao Profissional e Tecnoldgica (EPT).

1.1 ASPECTOS HISTORICOS ACERCA DO ENSINO TECNICO NO BRASIL

Entendemos que a histéria que envolve o Ensino Técnhico no Brasil
estd mergulhada em um processo historicamente construido por tentativas de
democratizacdo de ensino. A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB),
datada do dia 20 de dezembro de 1961 n. 4.024/61, dispunha o Ensino Técnico em
Industrial, Agricola e Comercial, sendo ginasial, com duracdo de quatro anos e o
colegial de no minimo trés anos (BRASIL, 1961). Com a assinatura do Acordo Mec-
Usaid! (Ministério da Educacéo e Cultura — United States Agency for International
Development/Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional)
em 30 de junho de 1966, a estrutura do Ensino no Brasil sofreu modificacbes nos
niveis primario, médio e superior (CUNHA; ALVES, 2014).

Diante do exposto, iniciaremos nossas reflexdes sobre a Educacao
Profissional no Brasil, a partir da reforma de lei sofrida pela primeira LDB n.
4.024/61, denominada LDB n. 5.692/71, que estruturava o Ensino Médio em
profissionalizante para todos, na intencdo de suprir a mao de obra necessaria ao
crescente processo de industrializacdo (CANALI, 2009). No ambito da Formacéao de
professores a Lei n. 5.692/71 previa a formacdo em nivel superior nos cursos de
licenciatura plena ou curta para atuar nos anos finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Ao curso de Pedagogia estipulou-se habilitacdo especifica para o
magistério e criado os cargos de especialistas em Educacéo, sendo estes, diretores,

orientadores educacionais, supervisores educacionais e inspetores de ensino

1 “[...] foram um conjunto de agdes pactuadas na década de 1960, convergindo para um programa
abrangente, com o intuito de modernizar o Sistema de Ensino Brasileiro, incluindo as universidades.
Planejando um novo Sistema embasado na experiéncia norte-americana na area educacional”
(CUNHA; ALVES, 2014, p. 111).
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(BEATRIZ, 2018). Para a atuacdo de professores no Ensino Técnico, o Conselho
Federal de Educacéo (CFE) aprovou o plano para formagéo de professores para as
disciplinas profissionais do ensino técnico industrial por meio do Parecer 151/70
(SOUZA; ANDRADE; AGUIAR, 2014).

Tendo vigorado por 10 anos, a LDB n. 5.692/71 sofreu alteragdes
em seus dispositivos no que diz respeito a Educacdo Profissional com a lei n.
7.044/82 que dispunha a profissionalizagdo do ensino de 2° grau. Esta lei substituiu
a qualificacdo do trabalho por preparacao para o trabalho, agora em nivel de 2° grau,
retirando a obrigatoriedade da profissionalizacdo neste nivel de ensino. No ano de
1996 revoga-se a lei n. 7.044/82 com a aprovacéo da LDB n. 9.394/96, denominada
Lei Darcy Ribeiro. Esta lei estabelece a educacédo como responsabilidade da familia
e do Estado, inspirada nos principios de “[...] liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para
o0 exercicio da cidadania e sua qualificagédo para o trabalho” (BRASIL, 1996, p 1).

No ambito da Educacado Profissional, a Lei Darcy Ribeiro previa, o
Ensino Técnico como Modalidade de Educacéo Escolar, que deveria estar articulada
com o ensino regular ou diferenciadas habilidades de educacédo continuada,
colocando-a como caminho para alcancar o direito a Educacao e ao Trabalho com
total prioridade (BRASIL, 2012). No que diz respeito a formacé&o de professores para
a EPT em Capitulo IV artigo 61 estabelece que

a formacdo de profissionais da educacdo dos
diferentes niveis e modalidades de ensino dar-se-a
mediante a associacdo entre teorias e praticas,
mediante a capacitacdo em servico, e que é preciso
aproveitar a formacédo e as experiéncias anteriores
desses profissionais em instituicées de ensino e em
outras atividades incluido pela Lei n°® 12.014, de 6
de agosto de 2009 (SOUZA; ANDRADE; AGUIAR,
2014, p. 8).

Um ano mais tarde, o capitulo da LDB que trata da Educacédo
Profissional foi regulamentado pelo Decreto n. 2.208/97, as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) sao reformuladas para todas as etapas e modalidades da
educacéo basica, no intuito de promover o aperfeicoamento da Educacédo Nacional e
de reger o Sistema Nacional de Ensino (BRASIL, 1997). No entanto, a reforma
contribuiu para a divisdo do sistema de ensino, de um lado a oferta para os que
pretendem ingressar no mundo do trabalho (formacdo profissional), do outro a

educacéo para a formacao das elites (formacéo académica) (PARANA, 2006).
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ApoOs sete anos, revoga-se o Decreto n. 2.208/97 em favor do
Decreto n. 5.154/04, com a possibilidade de integrar o Ensino Médio a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, estas alteracdes se deram no Titulo V da LDB e
se tornou um marco organizacional da Educacao Brasileira (BRASIL, 2012). Neste
sentido, foi acrescido a secdo IV-A, sobre a Educacdo Técnica de Nivel Médio,
sendo finalmente modificada a denominacao do Capitulo Il do Titulo V, para abordar
sobre a EPT. Conforme o critério das alteragbes sofridas pela LDB, Lei n.
11.741/2008, estabeleceram-se Diretrizes para a EPT com fundamento na Educacgao
Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012).

No ano de 2011 por meio da lei n. 12.513 o governo federal cria o
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) na
tentativa de ampliar a oferta de Cursos de EPT. Por meio de programas que
vislumbravam agdes de assisténcia técnica e financeira, 0 PRONATEC objetivava:

A expanséo das redes federal e estaduais de EPT;
a ampliacdo da oferta de cursos a distancia; a
ampliacdo do acesso gratuito a cursos de EPT em
instituicdes publicas e privadas; a ampliacdo das
oportunidades de capacitacdo para trabalhadores
de forma articulada com as politicas de geracéo de
trabalho, emprego e renda e; a difusdo de recursos
pedagdgicos para a EPT (BRASIL, 2018).

Diante das muitas modificacbes que aconteceram no ensino em
ambito nacional, constatou-se a necessidade de atualizacdo das DCN, nestes
termos, apos estudos, debates e audiéncias publicas publica-se as DCN para a
Educacao Béasica que contempla as varias modalidades de Ensino, dentre elas, as
DCN para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012).

Em 25 de junho do ano de 2014, foi aprovado o Plano Nacional de
Educacao (PNE) e, no tocante a EPT, a Lei n. 13.005/14, apresenta-se como um
marco legal no que tange ao reestabelecimento de mecanismos que visam a
democratizacdo da gestdo e a qualidade de ensino, com legalidade por 10 anos e
como desafio, sua expansdo e a formacdo dos profissionais que atuam nesta
modalidade (BRASIL, 2014). No entanto, cinco anos mais tarde o que se observa é
a incapacidade do Estado em cumprir as metas. No que diz respeito a Educacéo
Profissional, a meta 11, que estabelece triplicar as matriculas assegurando sua
gualidade, vem oscilando o niumero de alunos matriculados, porém ainda esta longe

de triplicar a oferta de vagas (OLIVEIRA, 2019).
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Em 16 de fevereiro do ano de 2017 com a aprovacdo da Lei n.
13.415, a LDB no que diz respeito ao Ensino Técnico, ficam estabelecidos critérios

para a oferta de formacao técnica e profissional:

| - a inclusdo de vivéncias praticas de trabalho no
setor produtivo ou em ambientes de simulacao,
estabelecendo parcerias e fazendo uso, quando
aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela
legislacdo sobre aprendizagem profissional; 1l - a
possibilidade de concessdo de certificados
intermediarios de qualificacdo para o trabalho,
quando a formacéo for estruturada e organizada em
etapas com terminalidade (BRASIL, 2017).

Com esta lei, pretendeu-se dar autonomia ao Ensino Técnico para
gue fosse ofertado em parceria com outras Instituicbes de Ensino, além da
possibilidade de consentir sistemas de crédito para certificacdo de conclusdo de
escolaridade. No ano de 2018 a LDB 9.394/96 é mais uma vez atualizada atendendo
a alteracOes inseridas pela Lei n. 13.415/2017, a Resolucéao n. 3 de 21 de novembro
de 2018 atualiza as DCN para o Ensino Médio, estabelecendo principios para todas
as modalidades de ensino. Dividida em Titulos e Capitulos a Resolugcédo conceitua o
Ensino Médio explicitando termos e conceitos proprios, estrutura o curriculo, formas
de oferta e organizacao; trata dos Sistemas de Ensino e da Proposta Pedagdgica; e
nas disposicdes gerais e transitérias, no artigo 29 especifica que “[...] A formacéo de
docentes para atuar no ensino médio far-se-a em nivel da educacao superior, em
cursos de licenciatura” (BRASIL, 2018, p. 1). Em ambito do Ensino Profissionalizante
a Resolucado 3/2018 reforga o texto ja existente na Lei 13.415/2017, registrando que
os “[...] profissionais com notdrio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de
ensino podem atuar como docentes do ensino médio apenas no itinerario de
formacédo técnica e profissional [...]" (p. 1), esses profissionais deverdo comprovar
experiéncia profissional e ensinar contetdos relacionados a sua formacédo (BRASIL,
2018).

Entretanto, de acordo com Oliveira e Costa (2017), a lei n. 13.415
traz incertezas em relacdo ao Ensino Técnico, dentre elas, o que caracteriza como
terceirizacdo da formacdo, uma vez que os estudos relacionados ao ensino técnico
poderdo acontecer em locais e formas alheios a escola. E também, o que os autores

chamam de “[...] golpe na profissdao docente” (p. 10), uma vez que a lei oficializa
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profissionais com notorio saber ministrarem disciplinas técnicas sem necessidade de
adicionar formacéo pedagdgica a formacao profissional, desrespeitando a LDB, uma
vez que, o Ensino Profissional Técnico de Nivel Médio corresponde a Educacao
Bésica. Tal situacdo, de acordo com os autores, caracteriza despreocupacao com a
formacao didatico-pedagdgica e de ensino e aprendizagem “[...] A traducado prética
desta visdo é a oferta de formacdo profissional precéria, puramente tecnicista,
destinada ao aluno pobre que ocupara postos de trabalho precarios” (p. 10-1). Na
concepcao de Oliveira e Costa (2017), a reestruturacao do ensino médio retoma ao
velho, remetendo o ensino técnico a um ensino tecnicista, retomando discussfes

gue aconteceram na década de 90.

1.2 O ENSINO TECNICO NO ESTADO DO PARANA

No Estado do Parana a Lei n. 4.978/64 normatizou o Sistema
Estadual de Ensino. Em seu Capitulo Ill, no que diz respeito ao Ensino Técnico, em
paragrafo unico, a lei determinava que “[...] o sistema estadual de ensino incluira
também cursos profissionais de nivel primario, médio e superior, cursos pre-
vocacionais e de orientacdo profissional [..]” (PARANA, 1964). Neste periodo, o
Ensino Técnico no Estado do Parana abrangia os cursos Industrial, Agricola,
Comercial e Politécnico, sendo o regulamento, complementado pela LDB n.
4.024/61. No ano de 1971, com a reforma de LDB n. 5.692/71, foram implantadas as
Diretrizes para o Ensino de 1° e 2° grau no Estado do Parana. A referida lei rompia
com a tradicdo de um ensino médio voltado para o mundo do trabalho e conferia
equivaléncia ao ensino profissionalizante para fins de continuidade dos estudos
(BRASIL, 1971).

Na década de 90, com a chegada da Lei n. 9.394/96, e com a
regulamentacdo do Decreto n. 2.208/97, houve uma diminui¢do da oferta de cursos
técnicos de nivel médio e o estabelecimento da Educacdo Superior com oferta de
cursos na area tecnolégica (PARANA, 2006). No Estado do Parana, 1.080 cursos
profissionalizantes de diversas areas foram fechados, a formacdo profissional
técnica de nivel médio foi delegada ao ensino privado, acentuando-se ainda mais a
dicotomia historica entre ensino para formacédo de méo de obra e a formacao para a
Universidade (PARANA, 2006).
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Neste periodo, com a perspectiva do Programa Expansdo, Melhoria
e Inovacao no Ensino Médio (PROEM)Z, foi estabelecido um conjunto de agbes que

modificou profundamente a estrutura educacional e institucional paranaense. Em
resumo a proposta consistia em separar a educacéo geral da formacgao profissional.
Neste periodo, foram criados a Agéncia Paranaense de Desenvolvimento do Ensino
Técnico (PARANATEC) e o Servico Social Autbnomo (PARANAEDUCACAO)
(DEITOS, 2003).

Inimeros cursos técnicos de nivel médio foram fechados no Estado,
escolas foram intimidadas a aderirem ao PROEM e extinguirem seus cursos
(VIRIATO, 2008). Aos que ofereceram resisténcia aos ditames deste modelo de
politica publica, o fizeram sob corte de recursos e sucateamento de escolas
(DEITOS, 2003, p. 13). No que concerne a formagéo de professores, na década de
90 o Parand estabeleceu, na Rede Estadual de Ensino o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) que se caracterizou como um programa de
formacdo continuada por meio de pesquisas em rede e ainda segundo Beatriz
(2018), outros momentos de formagao pedagdgica como: “[...] Semana Pedagodgica,
Formacéo Continuada, Planejamento e Formacao Disciplinar (p. 73).

A partir do ano de 2003, houve uma reorganizacdo dos departamentos
por niveis e modalidades de ensino. Em busca de uma nova politica para a
educacdo, diversos departamentos foram criados, com destaque para o
Departamento de Educacdo Profissional (DEP), desta forma, encerrava-se a
iniciativa neoliberal aplicada no Estado bem como as atividades da PARANATEC
(GRIEBELER, 2019). Antecipando-se a revogacao da Lei n. 2.208/1997, o Estado do
Parana introduziu, a Educacéo Profissional de Forma Integrada, publica e gratuita,
na perspectiva de uma escola unitaria e politécnica (PARANA, 2005 apud
GRIEBELER, 2019).

Com o Decreto n. 5.154/04 promulgado, estava legalmente
implantada a politica de Educacéo Profissional articulada ao Ensino Médio de Forma
Integrada (PARANA, 2006). Desta forma, realizaram-se dois encontros de Educacdo
Profissional, com propostas curriculares sistematizadas, encaminhadas ao Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) que aprovou o Parecer n. 1.095/03 e o Plano de

Expansdo dos cursos de Educacgao Profissional pelo Parecer n. 1.028/03,

2[...] implementada nos Governos de Jaime Lerner (1995-2002) (DEITOS, 2003).
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importantes marcos no processo de retomada do Ensino Profissionalizante na rede
Estadual de Ensino (PARANA, 2006).

Em 2006 a Educacdo Profissional, no Estado do Parana, ganhou
mais um aliado, com o propésito de fortalecer a retomada de uma educacao
horizontal, e que fosse capaz de trazer consigo os ideais dos professores das
escolas publicas paranaenses. As Diretrizes Curriculares da Educacao Profissional,
ndo somente norteiam o trabalho do professor, como também, apresentam um
curriculo democratico e dindmico e garantem uma efetiva apropriacdo do
conhecimento pelos alunos (PARANA, 2006). Entretanto, de acordo com Bagio
(2016), uma leitura mais aprofundada dara ao leitor a percepcdo da variacdo
linguistica que o texto sofreu de sua verséo preliminar a verséao final, deixando-se de
lado as experiéncias dos professores relacionadas nos primeiros textos, e
acrescenta “[...] O vilao é afirmar que os docentes participaram da escrita de algo
gue eles foram meros coadjuvantes [...] j& que segundo o0s registros foi uma
construgao coletiva” (p. 103).

No ano de 2013 foi aprovada pelo CEE, a deliberacdo n. 05/2013,
gue dispde sobre normas para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio e
Especializacdo Técnica de Nivel Médio, a qual revoga as deliberacdes 09/06 e
04/08, estando em vigéncia até os dias atuais (PARANA, 2013). A deliberacio em
Titulo |, artigo primeiro define “[...] normas sobre a Educacgao Profissional Técnica de
Nivel Médio e de Especializacdo Técnica de Nivel Médio, para o Sistema Estadual
de Ensino do Parand@”, que deve ser desenvolvido por meio de cursos e programas
de “...] Formagao inicial e continuada ou qualificagdo profissional; Educagao
Profissional Técnica de Nivel Médio; Especializacdo Técnica de Nivel Médio”
(PARANA, 2013, p. 2-3).

E ainda, o Plano Estadual de Educacédo (PEE-PR), Lei n. 18.492/15
estabeleceu 20 metas que visam a melhoria da qualidade da Educacédo, sendo a
meta namero 11 “[...] duplicar as matriculas da Educacédo Profissional Técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e expansdo no segmento publico”
(PARANA, 2015, p. 82). Segundo Parana (2015), o plano foi elaborado com a
participacdo de varios segmentos da sociedade, e tem como caracteristica um
processo participativo e democratico. De responsabilidade de toda comunidade, o
PEE-PR perpassa por todos o0s niveis de escolaridade possibilitando a expansédo do

ensino, devendo ser aperfeicoado sempre que se fizer necessério.
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1.3 Os SABERES DOCENTES E A FORMAGAO DOCENTE

Os Saberes Docentes ou saberes dos professores estdo em alta
guando o assunto € a formacdo para docéncia. Ao pensarmos uma educacdo de
qgualidade, imediatamente nos defrontamos com a figura do professor, um
profissional no centro das discussdes e expectativas para que essa qualidade se
efetive (ALMEIDA, 2004).

Para Tardif (2014), quando o assunto é o saber docente, € preciso
levar em conta fatores que condicionam o trabalho do professor e as relacdes que
ele estabelece no desenvolvimento da docéncia. E acentua que “[...] o saber é
sempre 0 saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer” (p. 11), e que este esta pautado em elementos constituivos do
trabalho docente, uma vez que relaciona-se com a experiéncia de vida e com a
historia profissional dos professores; que este saber € deles (do professor) e que
transita por entre alunos em sala de aula e demais profissionais que atuam na
escola (TARDIF, 2014).

Esses saberes decorrem das ciéncias da educacdo e da ciéncia
pedagodgica (TARDIF, 2002), sendo conhecimentos proprios da docéncia, tratam, do
curriculo, da transposicdo didatica, do planejamento, da organizacdo de tempo e
espaco, da gestédo de classe, das estratégias didaticas, do planejamento de ensino,
da avaliacdo, do conhecimento dos documentos norteadores do sistema educacional
de seus fundamentos filoséficos (SHULMAN, 2005; MARCELO GARCIA, 1999).
Logo, os saberes pedagdgicos estabelecem a acdo do professor no ambiente de
ensino compondo-se aos demais saberes (GAUTHIER et al., 2006).

Tais saberes sado relacionados por Tardif (2014) e por ele
caracterizados como sociais devido a seu aspecto coletivo do trabalho e ao fato de
que “[...] sua posse e utilizagdo repousam sobre todo um sistema que vem garantir
sua legitimidade” (p. 13), e também ao fato de que os professores trabalham com
sujeitos em funcdo de um objeto na misséo de transformar esses alunos, educéa-los
e instrui-los, sendo esta ligacdo, manisfestada por meio de uma relacdo profunda
entre professor e aluno. Além do que, a maneira como o0 professor ensina e o que
deve ser ensinado se modifica com o tempo, permanecendo correlacionado com a
historia de determinada sociedade e na convivéncia com outros professores, onde

se socializa profissionalmente e aprende a ensinar com seus pares. Nesse sentido,
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[...] o saber dos professores ndo é um conjunto de
contetdos cognitivos definidos de uma vez por
todas, mas um processo em construcdo ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor
aprende progressivamente a dominar seu ambiente
de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere
nele e o interioriza por meio de regras de acdo que
se tornam parte integrante de sua “consciéncia
pratica” (TARDIF, 2014, p. 14).

Neste entendimento, autores como Freire (2010), Pimenta (1998,
2002), Gauthier et al. (2006), Tardif (2014), Cunha (2004) e Shulman (2005) tratam
dos Saberes Docentes como sendo a base para 0 estabelecimento da
profissionalizacdo da docéncia em todas as areas do conhecimento.

Na percepcéo de Shulman (2005), para a atuacdo do professor em
situagdes de ensino, faz-se necessario um conjunto de conhecimentos e
competéncias que convencionou-se chamar de Knowledeg base, ou seja, a base do
conhecimento para a docéncia. Além disso, o autor esclarece que, sete categorias
sdo compreendidas como base de conhecimentos para uma efetiva
profissionalizacdo da docéncia, a saber: 1. conhecimento do conteudo; 2.
conhecimento pedagdgico; 3. conhecimento do curriculum; 4. conhecimento dos
alunos e da aprendizagem; 5. conhecimento dos contextos educativos; 6.
conhecimento didéatico do contetdo e 7. conhecimento dos objetivos, as finalidades
e os valores educativos, e de seus fundamentos filosoficos e histéricos. Estes sdo os
conhecimentos basicos para uma efetiva profissionalizacdo da docéncia, com
destaque para as habilidades basicas a transformacdo de uma pessoa em um
professor competente.

Por sua vez, Tardif (2014) salienta a importancia do saber pratico
com base na experiéncia do professor, do saber disciplinar, de conhecer seu
programa e ter dominio de conhecimentos relativos as Ciéncias da Educacéo. E
complementa, chamando a atencédo para o fato de que alguns docentes acabam por
viver um choque ao se depararem com a enorme defasagem entre os saberes
adquiridos na formacéo e os saberes vivenciados na sala de aula. O autor defende
gue, o saber se compbe de varios saberes oriundos de fontes distintas, e 0s
classifica em: a) disciplinares “[...] saberes que integram-se a pratica docente nas
disciplinas ofertadas pelas universidades, correspondem aos diversos campos do
conhecimento sob a forma de disciplinas”; b) curriculares “[...] correspondem aos

discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
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categoriza e apresenta o0s saberes sociais por ela definidos”; c) experienciais “[...]
baseiam-se no trabalho cotidiano e no conhecimento do seu meio, brotam da
experiéncia e sao por ela validados”; d) saberes da formacao profissional “[...]
transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores (escolas normais ou
faculdades de ciéncia da educacado)” (TARDIF, 2014, p. 38-9). Para o autor, ao
professor, no desenvolvimento de sua funcdo, torna-se indispensavel um certo grau
de improvisacéo, de habilidade pessoal para lidar com condicionantes da profissao.
Esta capacidade desenvolve no professor certos habitus que se caracterizam como
macetes da profissdo ou mesmo tracos da personalidade profissional, “[...] eles se
manifestam, entdo, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e
profissionais validados pelo trabalho cotidiano” (p. 49).

Gauthier et al. (2006), corroboram a pluralidade do saber docente
ao afirmar que nado basta conhecer o conteudo, ou ter talento, ou bom senso, ou
seguir a intuicdo, ou ter cultura, ou ter experiéncia, pensar esses saberes
isoladamente prejudica o processo de profissionalizacdo do ensino, mantendo-o na
ignorancia e negando sua complexidade real. Para eles, o ensino deve ser
concebido como a mobilizacdo de todos esses saberes que juntos formam o que
chamaram de reservatorio de saberes, a disposicdo dos professores que devem
busca-lo sempre que necessario para serem capazes de corresponder a
complexidade do ensino. Este reservatorio € composto pelos seguintes saberes: a)
saber disciplinar “[...] refere-se aos saberes produzidos pelos pesquisadores e
cientistas nas diversas disciplinas cientificas” (p. 29). Esse saber ndo é produzido
pelos professores que, para ensinar utilizam os saberes produzidos por
pesquisadores; b) saber curricular “[...] a escola seleciona e organiza certos saberes
produzidos pelas ciéncias e o transforma num corpus que sera ensinado nos
programas escolares” (p. 30). Estes programas norteiam o planejamento e a
avaliacao do professor; c) saber das ciéncias da educacgao “[...] conjunto de saberes
a respeito da escola” (p. 31). Caracterizam-se como facetas do ato de ensinar ou da
educacdo como um todo possibilitando a existéncia profissional do professor; d)
saber da tradicdo pedagodgica “[...] € o saber dar aulas que transparece numa
espécie de intervalo da consciéncia” (p. 32). Sao as representagdes que cada
pessoa tem da escola, mesmo sem ter cursado uma formagéo de professores e que
serve de parametro para conducédo destes; e) saber experiencial “[...] a experiéncia e

o habito estdo intimamente relacionados” (p. 32). O professor aprende por meio de
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sua prOpria experiéncia, com acdes que acabam por se tornar rotineiras
(jurisprudéncia particular); f) saber da agado pedagogica “[...] é o saber experiencial
dos professores a partir do momento em que se torna publico e que é testado
através das pesquisas realizadas em sala de aula” (p. 33). Acentua-se como o
estabelecimento de regras de agbes que outros professores podem aprender. Esses
saberes sdo os menos desenvolvidos pelos professores que ao deixarem de exercer
a profissdo perdem-no deixando de contribuir para o aprimoramento da pratica
docente (jurisprudéncia publica validada).

E ainda, Pimenta (1999) chama a atencdo para trés saberes da
docéncia, sendo: a) os saberes da experiéncia, dizem respeito a toda informacgao
gue o alunos trazem sobre a atividade docente ao chegar na universidade, os
saberes da experiéncia tratam-se também de toda experiéncia socialmente
acumulada no exercicio da profissdo. Numa outra perspectiva, esses saberes
também sao “[...] aqueles que os professores produzem em seu cotidiano docente,
num processo permanente de reflexdo sobre sua pratica, mediatizada pela de
outrem” (p. 20); b) os saberes do conhecimento se referem as diversas matérias, € 0
saber que o professor adquire em sua formacédo especifica; c) os saberes
pedagodgicos sao definidos pela acéo, pelos métodos e técnicas que os professores
utilizam no processo de ensino “Os profissionais da educacéo, [...] podem encontrar
instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas, confrontado-os” (p.
26), e enfatiza que € necessario que o professor tenha consciéncia amplificada de
suas atitudes sobre a propria pratica, tanto na sala de aula como na escola. A autora
acrescenta ainda que os cursos de formacao inicial tém se distanciado do dia a dia
da escola, prejudicando a construcao da identidade docente.

Para Freire (2010), o professor ndo pode somente ser mero
transmissor de conhecimento, e sim, assumir uma postura de produtor de saberes,
para que sua pratica seja capaz de produzir experiéncias, onde, professor e aluno
influenciam e deixam marcas no outro. E reforga que, os saberes precisam ser “[...]
contetdo obrigatério a organizacdo programatica da formacédo docente. Conteldos
cuja compreensdo, tado clara e tdo lucida quanto possivel, deve ser elaborada na
pratica formadora” (p. 22). Essa pratica formadora atrai a atencdo de autores como
Névoa (1992; 2001), Placco (2001), Tardif (2014), Freire (2010) e Imbernén (2010b)

gue, defendem a necessidade de se repensar reflexivamente a formacdo de
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professores, e criar um novo paradigma, de modo a articular formacéo inicial® e
formacdo continuada* com os saberes da profissdo e a carreira profissional. Assim,
Gauthier et al. (2006) afirma que h& véarios saberes especificos da docéncia, sendo
que, a formacao inicial, momento de capacitacdo profissional, € o periodo oportuno
para que o futuro professor tenha contato com eles, haja vista que os conhecimentos
pedagdgicos se constituem a base da docéncia.

Entretanto, vale ressaltar que, quando o assunto é profissdo
docente, a formacéo inicial ndo esgota as discussdes, uma vez que a ela importa dar
subsidios para que o futuro professor enriqueca seus conhecimentos, provendo
suporte para a estruturacdo da docéncia. Desta forma, entendemos a formacéo
inicial como a base do futuro professor, na intencdo de enriquecer seu conhecimento
pedagogico, na busca da permuta do senso comum para o conhecimento cientifico
(MORAES, 2003 apud MARTINEZ, 2014). Neste sentido, compreendemos que, a
graduacéo esta longe de esgotar as possibilidades de aperfeicoamento da carreira
docente. Para ser professor € necessario ir além, ser reflexivo, buscar cursos de
formacédo, aprender novas metodologias e estratégias de ensino, de modo a refletir
sobre suas praticas em sala de aula (NOVOA, 1992; SCHON, 2000).

Freire (1980; 1986) ressalta que, ao pensar na formacdo e
capacitacdo dos professores, a reflexdo vai além de ensinamentos de técnicas
didaticas que visam as relacdes de mercado, para priorizar o ser humano num
panorama de superacdo do modelo socioecondémico vigente. Entretanto, o professor
deve assumir uma atitude problematizadora e mediadora, critica e reflexiva, para
deixar de ser um mero transmissor de contetado, sem perder a competéncia técnica
de sua area de conhecimento (FREIRE, 2010).

Zabala (1998) evidencia que, a chave de todo o ensino sdo as
relacbes que se estabelecem entre professores, alunos e os conteudos, sendo 0s

professores intermediarios entre o aluno e a cultura. O autor destaca ainda que, “[...]

3 4...] € uma bagagem sélida nos ambitos cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal
gue deve capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em toda a sua
complexidade, atuando reflexivamente com flexibilidade e o rigor necessario, isto €, apoiando suas
acbes em uma fundamentagdo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo ensinar”
(IMBERNON, 2010Db, p. 63).

4 “..] € um processo complexo e multideterminado, que ganha materialidade em multiplos
espacos/atividades, nédo se restringindo a cursos e/ou treinamentos, e que favorece a apropriagdo de
conhecimentos, estimula a busca de outros saberes e introduz uma fecunda inquietagdo continua
com o ja conhecido, motivando viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpresa, criagcao
e dialética com o novo” (PLACCO, 2001 p. 26-27).
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um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio” (p. 13).

Por sua vez, as DCN para o Ensino Profissionalizante, enfatizam
que o profissional para atuar no Ensino Técnico deve ter bom dominio dos saberes
pedagdgicos e disciplinares do campo especifico de sua area do conhecimento. Isso
acentua o perfil de profissionais desejaveis para esta modalidade de ensino, a qual
esta diretamente ligada com o cultivo dos saberes do trabalho, da experiéncia do
trabalho e da vivéncia profissional. Assim, “[...] em Educacao Profissional, quem
ensina deve saber fazer. Quem sabe fazer e quer ensinar deve aprender a ensinar”
(BRASIL, 2012, p. 252).

As Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) da Educacao Profissional
(PARANA, 2006) reforcam que esta deve estar articulada com o dinamismo da
sociedade em seu processo de desenvolvimento, deve promover a universalizacao
dos bens relativos ao trabalho e as ciéncias, e buscar conexao entre a atuacao e o
trabalho intelectual.

A Deliberacao n. 05/2013 do Conselho Estadual de Educacéo, Titulo
VII, artigo 53, acentua que a formacado inicial para a docéncia na Educacédo
Profissional Técnica de Nivel Médio realiza-se em cursos de graduacéo e programas
de licenciatura ou outras formas, em consonancia com a legislacdo e com normas
especificas e acrescenta ainda em seu paragrafo 3° que “[...] a formagao inicial nao
esgota as possibilidades de qualificacdo profissional e desenvolvimento dos
professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio” (PARANA, 2013, p.
14).

A LDB de 1996 em seu artigo 36, paragrafo 2°, estabelece que “[...]
0 ensino médio, atendida a formacéo geral do educando, podera prepara-lo para o
exercicio de profissbes técnicas” (BRASIL, 1996, p. 34). No que tange
especificamente a formacdo dos profissionais da Educacéo, o artigo 61 da referida
Lei da énfase a indissociabilidade entre teoria e pratica, mediante a capacitacdo em
servico, destacando o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores em
instituicbes de ensino e outras atividades. Recomenda ainda o0s principios
metodologicos que devem presidir os curriculos e as propostas de formacao inicial e
continuada da formagéo para docéncia, com vistas a subsidiar praticas futuras, as
quais permitam validar acdes institucionais e pedagogicas direcionadas a formagéo

de professores (BRASIL, 1996). Para tanto, faz-se necessario que os profissionais
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graduados que atuardo na Educacdo Profissional, estejam dispostos a buscar
formacdo na area do Ensino, para que sejam conhecedores de diversas

metodologias e estratégias que auxiliardo no processo ensino e aprendizagem.

1.4 DIDATICA E A FORMACAO DE PROFESSORES QUE ATUAM NA EDUCACAO PROFISSIONAL

E TECNOLOGICA

No século XVII, ao buscar um método que fosse capaz de ensinar
tudo a todos, Comenius cria a Didéatica. Deste modo a Didéatica nasceu cercada de
desafios sociais, econdmicos e politicos que se refletiam, e ainda hoje se refletem na
escola. Tendo como seu objeto o ensino, a Didatica busca ressignificar a pratica
docente valorizando a experiéncia dos professores para a constituicdo de uma teoria
gue reconheca a acdo dos professores enquanto construtores do saber didatico
(FRANCO; PIMENTA, 2012). Em seus estudos, Franco e Pimenta (PIMENTA, 1997,
p. 63 apud FRANCO; PIMENTA, 2012, p. 47) conceituam a Didatica como area de
estudos da Pedagogia e acrescentam que:

Seu objeto de estudo especifico € a problematica
do ensino enquanto pratica de educacdo, € o
estudo do ensino em situacdo, em que a
aprendizagem € a intencionalidade almejada, e na
gual sujeitos imediatamente envolvidos (professor e
aluno) e suas acdes (o trabalho com o
conhecimento) sdo estudados nas  suas
determinacgfes histérico-sociais. [...] O objeto de
estudo da Didatica ndo € nem o ensino, nem a
aprendizagem separadamente, mas 0 ensino e sua
intencionalidade, que é a aprendizagem tomadas
em situacdo (PIMENTA, p. 63 apud FRANCO;
PIMENTA, 2012, p. 47).

Sendo a Didéatica uma disciplina que tem sua especificidade no
ensino, fundamenta-se na Pedagogia e conceitua-se como o principal ramo de
estudo desta (a Pedagogia), portanto, uma disciplina pedagdgica que assumida
como disciplina préatica deve ser desenvolvida a partir de demandas da pratica
(LIBANEO, 2013). Para o autor, uma educacido de qualidade esta intrinsicamente
relacionada a qualidade da formacdo docente, que deve ser refletida e
fundamentada no sentido de ampliar a consciéncia do educador para o

enfrentamento de problemas diarios da sala de aula.
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No entendimento de Candau (2000), é preciso refletir sobre temas
como a selecdo de contetdos e a concepcdo de construcdo do conhecimento,
apostando na diversidade. Repensar temas que tratam de avaliagéo, disciplina e
violéncia “[...] No dia a dia dos educadores, planejamento, (in) disciplina, avaliacéo e
técnicas didaticas materializam o ensino e ndo podem ser negados ou silenciados
na reflexao Didatica” (CANDAU, 2000 apud FRANCO; PIMENTA, 2012, p. 34).

Marcelo Garcia (2009), corrobora esse pensamento afirmando ser
fundamental que os professores tenham um conhecimento pedagdégico relacionado
ao ensino, assim como “[...] conhecimento sobre técnicas didaticas, estruturas das
turmas, planificacéo do ensino, [...] avaliagéo, cultura social e influéncias do contexto
no ensino, histéria e filosofia da educagao, aspectos legais da educacéo [...]" (p. 19).
E acrescenta que os professores também devem apresentar conhecimento sobre as
matérias ministradas influenciando o que devem e como devem ensinar. O autor
chama a atencdo para o Conhecimento Didatico do Conteudo e afirma ser esta a
“[...] combinacdo adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar e o
correspondente conhecimento pedagdgico e didactico necessario para o fazer” (p.
19). Assim, o Conhecimento Didatico reflete a preocupacédo e os esforcos dos
investigadores do ramo da Didatica que demonstram a necessidade de que o0s
professores adquiram um autoconhecimento que Ihes permitam o desenvolvimento
de um ensino para o entendimento dos alunos.

A reflexdo, no que diz respeito ao conhecimento didatico, se torna
ainda mais acentuada ao nos voltarmos para profissionais graduados (bacharéis)
gue ja atuam como docentes. De acordo com Moura (2008), conhecer esses
profissionais é o primeiro passo para que se ofereca uma formacdo docente que
venha ao encontro de suas necessidades formativas, uma vez que sao bacharéis
gue atuam como docentes e ndo receberam formacédo para tal. Neste entendimento
0 autor ressalta a necessidade de uma formacéao diferenciada que leve em conta a
formacdo para docéncia, que possa lhe acercar do conjunto de problemas e das
relacbes que envolvem a educacdo e o mundo do trabalho, para que dessa forma
seja possivel estabelecer correspondéncias com a formacao profissional,
concorrendo para que se diminua a fragmentacdo do curriculo. Assim, Moura (2014),
sugere que esta formagao ocorra por meio de licenciaturas com foco na Educacéo
Profissional, para sujeitos que adentrardo o ensino superior, e ainda, cursos de pos-

graduacéo lacto sensu para profissionais graduados, bacharéis ou tecnologos com
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caracteristicas diferenciadas, para que possam suprir 0s anseios da EPT, com
embasamento para futuros cursos stricto sensu, e conclui enfatizando a importancia
de estagios de prética docente na &rea em que o profissional atua com carga horaria
gue ultrapasse o limite de 360 horas.

Diante do exposto, Névoa (2001) corrobora a importancia de uma
reflexdo didatica na formacdo de professores, esclarecendo com veeméncia que
aqueles que escolheram a profissdo de professor € essencial aprender
continuamente, e acrescenta listando algumas acfes de trabalho em equipe que
devem focar na producdo de um saber profissional e reflexivo, sendo eles: “[...]
seminarios de observacdo multua, espacos de pratica reflexiva, laboratorios de
analise coletiva das praticas e os dispositivos de supervisao dialégica, em que 0s
supervisores sdo parceiros e interlocutores” (p. 1). E delega a escola a articulacao
de momentos interdisciplinares de trabalho para a unido de conteudos de diferentes

matérias.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta secdo apresentamos o tipo de pesquisa desenvolvido neste
trabalho, bem como a ATD como metodologia de andlise utilizada, o campo de
desenvolvimento desta pesquisa e 0s instrumentos utilizados para sua realizagéao.
Expomos também, nesta secdo o perfil dos participantes da pesquisa e como
aconteceu a coleta e andlise dos dados para construcdo do PTE.

2.1 TiPO DE PESQUISA

O desenvolvimento desta pesquisa, contou com procedimentos
gualitativos, uma vez que o pesquisador esteve diretamente inserido no ambiente
natural dos pesquisados, como um instrumento fundamental para a coleta de dados,
utilizando-se de meétodos que permitissem compreender os fendbmenos em sua
globalidade (CRESWELL, 2013 apud VOSGERAU; MEYER; CONTRERAS, 2017, p.
3).

Para a pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (2003), ha
cinco caracteristicas comuns que precisam ser consideradas: 1. O investigador € o
principal instrumento de sua pesquisa, observa e analisa os fenbmenos em seu
ambiente natural; 2. Seus dados nédo estéo relacionados a nameros, relacionam-se
prioritariamente a palavras e imagens; 3. O maior interesse se encontra em
descobrir o processo pelo qual os professores ensinam e o0s alunos aprendem,
desprezando resultados classificatérios; 4. Os dados coletados sao empregados
indutivamente para construcdo de teorias e 5. O investigador esta mais atento ao
significado, aos procedimentos e a seus resultados que, ndo raro, ndo podem ser
determinados. Deste modo, 0 pesquisador se insere no ambiente pesquisado,
podendo faze-lo individualmente ou em grupo, com a possibilidade de reflexdo sobre
0 comportamento humano, procura compreender suas implicacdes e busca altera-lo.
Este tipo de investigacdo interessa-se mais pelo desenvolvimento da pesquisa que
propriamente pelo seu desfecho. Seus defensores (MOREIRA, 2002; TRIVINOS,
2010; LUDKE; ANDRE, 2013) reavaliam o sucesso dos métodos utilizados para
ajustes que se fagam necessarios. Desta forma, optamos pela abordagem qualitativa
com procedimento técnico do tipo exploratdria (GIL, 2008). Na primeira fase desta

pesquisa coletamos os dados por meio de entrevista, em segundo momento
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elaboramos um CFP. Feito isto, aplicamos este Curso para professores Bacharéis
do Curso Técnico em Agronegocio. Por fim, analisamos os resultados utilizando

ATD, que tem como caracteristica as categorias pré-definidas.

2.1.1 A Anélise Textual Discursiva

A ATD é uma abordagem de analise de dados que dispde da
utilizacdo de varios materiais como entrevistas gravadas, didlogos, jornais, relatorios,
guestionarios dentre outros, uma vez que, todos estes materiais sejam transcritos
para a andlise. Este grupo de materiais recebe o nome de corpus (MORAES;
GALIAZZI, 2011).

Em vista disso, Moraes e Galiazzi (2011) apresentam as etapas que
compbe a ATD, a saber: 1. Corpus: conjunto de materiais e/ou dados a serem
analisados; 2. Unitarizacdo: etapa essencial onde os textos sado descontruidos e
fragmentados em unidades de significado; 3. Categorizacéo: reinem-se as unidades
com elementos semelhantes em categoria. Observa 0 novo para que sejam
produzidas novas compreensdes e 4. Analise das categorias: faz-se uma analise das
categorias e unidades definidas e elabora-se um resumo de cada unidade
observada e 5. Elaboracdo do metatexto: a partir dos textos prévios, origina-se uma
nova producédo textual contendo a compreensédo do pesquisar sobre os elementos
da pesquisa.

Deste modo, as categorias que surgem antes da andlise sao
chamadas de categorias a priori e as que ocorrem durante a analise, sdo categorias
emergentes. Assim, com base nos dados submetidos a analise, o pesquisador se
debruca em argumentos, interpretacdes e conclusfes. Logo, 0 metatexto é o objeto
da ATD por apresentar carater descritivo e interpretativo.

Portanto, em relacdo a ATD, os autores exemplificam que ela:

pode ser caracterizada como exercicio de producéo de
metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse
processo constroem-se estruturas de categorias, que ao
serem transformadas em textos, encaminham
descrigbes e interpretacdes capazes de apresentarem
novos modos de compreender o0s fendémenos
investigados (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 89).
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Para tanto, faz-se necessario compreender a ATD como processo
de desmonte dos materiais textuais na perspectiva de desconstru¢ao do corpus, com
foco nas unidades de analise, objetivando a producédo do metatexto da pesquisa.

2.1.2 O Campo da Pesquisa

Optamos pela realizagdo da pesquisa em um CEEP, onde
apresentamos a pesquisa a diretora a qual argumentou que, a mesma viria ao
encontro das necessidades de formacdo pedagogica dos professores, todos
bacharéis, contratados pelo Processo Seletivo Simplificado (PSS), sendo que,
alguns ingressando na docéncia. Considerando que tal pesquisa teve como objetivo
principal, instrumentalizar os professores por meio da implantacdo de um CFP, Gatti
(2010) corrobora que os professores se aperfeicoam, desenvolvendo suas condi¢des
de profissionais, tanto na graduacao como nas praticas de ensino.

A Instituicho em que a pesquisa foi realizada oferta os cursos de
Agronegocio (integrado e subsequente), Edificacdes (subsequente), Enfermagem
(subsequente) e Informéatica (integrado e subsequente). No segundo semestre de
2019, passa a ofertar o curso Técnico em Alimentos na forma subsequente. A
estrutura fisica do CEEP conta com secretaria, direcdo, sala dos professores, salas
de aula grandes e arejadas, laboratérios de matematica, informatica e enfermagem.
A biblioteca tem um acervo de aproximadamente 1.300 livros técnicos e de literatura
e computadores conectados a Internet, quadra coberta para realizacéo de atividades
fisicas, cozinha, espaco para circulacdo dos alunos (patio) e um amplo
estacionamento.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) o CEEP
(PARANA, 2013), tem por finalidade “[...] conduzir, propor caminhos para a
gualidade do processo de ensino-aprendizagem, respeitando as diversidades e
especificidades do educando, do ambiente escolar e da comunidade local” (p. 4).
Neste sentido, tendo como objetivo o desenvolvimento humano, tecnolégico,
cientifico e educacional, o Colégio assume a importante missdo de dar condi¢des de

aprimoramento profissional a toda a regiéao.
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2.1.3 Os Instrumentos da Pesquisa

Para iniciarmos a referida pesquisa, procuramos o Nucleo Regional
de Educacao, no intuito de recebermos permissao para a desenvolvermos com 0s
professores do Curso Técnico em Agronegd6cio que atuam no CEEP. Neste
momento fomos orientados a respeito da Resolugéo n. 406/2018 (ANEXOS B, C, D,
E, F, G e H), que normatiza as pesquisas em estabelecimentos de ensino vinculados
a Secretaria de Estado de Educacdo (SEED/PR) ou aos Nucleos Regionais de
Educacdo (PARANA, 2018).

Apbs o parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
(ANEXO A), e da autorizagdo da SEED/PR por intermédio do Nucleo Regional de
Educacgédo (ANEXO G), foram realizados os contatos com os professores, tendo a
diretora do Colégio Técnico como a intermediadora deste processo, ou seja,
colocou-se a disposicdo para acompanhar e colaborar com o andamento dos
trabalhos.

O contato deu-se em reunido no CEEP em fevereiro do ano de 2019,
em periodo noturno, no qual o convite para participar desta pesquisa de Mestrado foi
formalizado, assim como, sua proposta foi apresentada aos professores do Curso
Técnico em Agronegdécio. Nesta mesma ocasido, apdés a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), os professores se tornaram participantes
da pesquisa. Sendo assim, preencheram uma ficha de identificacdo, para

conhecimento do seu perfil e entrevistas foram agendadas.

2.1.4 Perfil dos participantes da pesquisa

A pesquisa desenvolveu-se com seis professores do Curso Técnico
em Agronegécio, sendo, dois do sexo masculino e quatro do sexo feminino. Estes,
preencheram a ficha de identificacdo que objetivava, estabelecer um perfil destes
profissionais, seu tempo de docéncia e colher dados para o desenvolvimento do
PTE.

Para tanto, os professores participantes desta pesquisa foram
identificados com os seguintes codigos: PAl, PA2, PA3, PA4, PA5, PA6, onde (P)
refere-se a Professores e (A) refere-se ao Agronegocio. A seguir, € apresentado o

perfil de cada professor.
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Quadro 1 — Perfil dos professores segundo sua formacdo académica, ano de
concluséo, pos-graduacao e experiéncia na docéncia.

Professores Formacéo Ano de Pés-Graduacéo Experiéncia na
Académica Concluséo Docéncia
PAl Bacharel em Direito 2015 Especializa¢cdo em Direito 15 dias
PA2 Bacharel em 1985 Especializacdo em 06 anos
Engenharia Educagéo Profissional e
Agronémica Tecnoldgica
PA3 Bacharel em 2005 Especializacdo em Gestao 5 anos
Administracao; Publica; Alfabetizacao
Bacharel em Direito; 2011 Matematica; Educacao
Formacao Profissional
Pedagoégica em 2016
Mateméatica
PA4 Bacharel em 2017 - 01 meses
Engenharia
Agrondmica
PAS5 Bacharel em 2006 Especializacao em Clinica 01 anos
Medicina Veterinaria Médica de Pesquisas
Animais;
Mestrado em Ciéncia
Animal
PAG6 Bacharel em 2011 Especializacdo em 01 meses
Medicina Veterinaria Vigilancia Sanitéaria

Fonte: As autoras (2019).

Conforme o Quadro, observamos que todos os seis professores
cursaram bacharelado em sua primeira graduacdo, sendo, dois professores em
Engenharia Agronémica, um em Direito, dois em Medicina Veterinaria € um em
Administracdo e, destes, apenas dois procuraram formacdo pedagogica em suas
especializacbes. Foi possivel também, identificar a sua experiéncia no Ensino
Técnico, dos seis professores apenas dois (PA2 e PA3) tém experiéncia docente. Os
demais, estdo iniciando sua carreira no ensino e todos os participantes tém outros

empregos em sua area de formacao.
2.1.5 Coleta e analise dos dados para constru¢do do Produto Técnico Educacional
A coleta dos dados desta pesquisa foi feita por meio de entrevista

semiestruturada (APENDICE D), nos horarios de hora-atividade dos professores, e

também foram utilizados questionarios (APENDICE Y).
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Com a permisséo dos professores as entrevistas foram gravadas, as
transcricdes das falas dos entrevistados foram feitas na integra, resguardados os
direitos de fidedignidade e anonimato dos mesmos.

A coleta de dados ocorreu de fevereiro a marco de 2019. A luz da
ATD, realizamos a analise dos resultados da pesquisa, para tanto, utilizamos como

referéncia os estudos de Moraes e Galiazzi (2011).
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3 O PRODUTO TECNICO EDUCACIONAL

Nesta se¢éo apresentamos o PTE, desenvolvido durante o Mestrado
Profissional em Ensino, como requisito parcial a obtencdo do titulo de Mestre em
Ensino. O Produto Educacional elaborado neste Trabalho de Conclusdo de Curso
encontra-se disponivel em http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino. Para maiores
informacdes, entre em contato com a autora pelo e-mail: edy.mp@hotmail.com.

O PTE ¢é parte culminante desta modalidade (Stricto Senso
Profissional) de ensino, devido a sua caracteristica instrumental de intervencéo
social. Desta forma, destaca-se “[...] na adicdo de valor social ao mercado de
trabalho e a comunidade em geral, focando a profissionalizacdo e gestdo das mais
diversas formas de atividades sociais, empresariais, tecnoldgicas e até culturais”
(SILVEIRA; PINTO, 2005, p. 39).

Sendo assim, de acordo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES, 2013, p. 27) os PTE podem ser:

Midias educacionais (videos, simulacoes,
animacdes, videos-aula, experimentos virtuais,
audios, objetos de aprendizagem, aplicativos de
modelagem, aplicativos de aquisicdo e andlise de
dados, ambientes de aprendizagem, paginas de
internet e blogs, jogos educacionais etc.); Prototipos
educacionais e materiais para atividades
experimentais); Propostas de ensino (sugestdes de
experimentos e outras atividades praticas,
sequéncias didaticas, propostas de intervencao,
etc.); Material textual (manuais, guias, textos de
apoio, livros didaticos e paradidaticos, histéria em
guadrinhos e similares); materiais interativos (jogos,
kits e similares); atividades de extensao
(exposigbes cientificas, cursos, oficinas, ciclos de
palestras, exposicdes, atividades de divulgagao
cientifica e outras).

Assim, para instrumentalizarmos os professores com acdes didaticas
por meio do PTE, optamos pela escolha da construcéo e aplicacdo de um CFP, por
entendermos que este, viria ao encontro das necessidades formativas dos
professores do Ensino Profissional Técnico. Para a validacdo deste curso,
encaminhamos a proposta a ser aplicada a oito Professores Doutores, internos e
externos ao Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino da Universidade Estadual do
Norte do Parana (UENP), para que fosse submetida a avaliacdo intersubjetiva, no

intuito de aprimorar a pesquisa.


http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino
mailto:edy.mp@hotmail.com
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3.1 FORMAGCAO PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO ENSINO TECNICO EM AGRONEGOCIO

O CFP foi desenvolvido dentro da Plataforma Google classroom ou
traduzindo para Lingua Portuguesa, Google sala de aula, uma ferramenta da
Empresa Google, focado em atividades voltadas para o ensino. A plataforma
educacional Google sala de aula reune professores e alunos hum ambiente online,
sendo possivel compartilhar documentos, organizar atividades, publicar avisos aos
alunos e gerenciar aulas (ALECRIM, 2018). O requisito para a criacdo de uma sala
de aula nesta plataforma é que o futuro usuéario tenha um endereco de e-mail valido
no site da Google.

Para a criacdo de questionarios e demais atividades postadas na
plataforma Google sala de aula, utilizamos a plataforma Google forms ou Google
formuléario, também da Empresa Google. Esta plataforma permite a criacdo de
guestionarios, perguntas de multipla escolha, post de fotos e videos; as respostas
séo coletadas e exibidas automaticamente no formulario, em forma de texto, graficos
e planilhas, além da possibilidade de personalizar o formulario (GOOGLE, 2019).

Escolhnemos apresentar também aos professores cursistas, a
plataforma de ensino Kahoot, que funciona como um gameshow. Os professores se
cadastram e criam questionarios de multipla escolha e os alunos participam usando
celulares, tablets ou computadores. Para participar do jogo o professor disponibiliza
0 codigo para que os alunos acessem o quiz criado. Esta ferramenta permite que os
alunos possam fixar e aprofundar o conteido estudado de maneira divertida e
interativa (PANSE, 2017).

E ainda, demonstramos aos professores como criar e fazer leitura de
QR Code, um cédigo de barras em 2D utilizado por aparelhos celulares que
disponibilizam camera fotografica que permite transmitir rapidamente informacdes
por meio de dispositivos méveis. Para criar QR Code € preciso acessar sites
especificos, como também para a leitura do cddigo, é necessario instalar um
aplicativo no aparelho celular, posicionar a camera sobre ele e rapidamente o
programa exibird o contetudo especificado ou direcionara para o site do link contido
no cédigo.

O referido curso foi composto por dois médulos perfazendo uma
carga horaria de 20 horas, distribuidas em presencial e extraclasse, conforme

descri¢ao abaixo:
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Maodulo | (presencial) — 8 horas

1° Encontro: 30/03/2019 = No primeiro encontro presencial
apresentamos a Plataforma Google sala de aula, Plataforma Google formuléario e
Ferramenta interativa Kahoot (quiz) e por meio delas, foram realizadas atividades de
avaliacdo diagnostica, sintese avaliativa e outras. Ainda no primeiro encontro,
tratamos de maneira introdutéria, por meio de exposicdo dialogada, dos saberes
docentes ou saberes dos professores; para tanto, utilizamos o capitulo | do livro
Saberes Docentes e Formacdo Profissional (TARDIF, 2014). A seguir, por
entendermos a importancia da Didatica no trabalho docente (CANDAU, 2000;
FRANCO, 2012; LIBANEO, 2013; 1998; PIMENTA, 1999. p. 15-34) buscamos
conceitua-la, oportunizando aporte tedrico aos cursistas. Optamos por uma roda de
conversa na qual utilizamos os slides Didatica e visionamento de video intitulado
Saberes Didaticos do Ensino Técnico, um Produto da Experiéncia (BARROSO,
2019).

2° Encontro: 13/04/2019 - No segundo momento presencial,
propomos uma reflexdo sobre os tipos de Avaliacdo diagnostica, formativa e
somativa. Para tratarmos sobre avaliacdo fizemos uso de slides, postados na
plataforma Google sala de aula como suporte a roda de conversa e realizamos
atividades de elaboracdo de avaliacdo, no qual os cursistas puderam optar por
elaborar um tipo de avalicdo de sua escolha fazendo uso da plataforma Google
formuléario. Os professores realizaram também a atividade Tirinha, postada no
Google sala de aula. A seguir, houve uma demonstracdo de como criar QR Code,
sendo que, por intermédio do telefone celular foi realizada a leitura do referido
cédigo que deu acesso ao video denominado Ensino Hibrido. Os professores
assistiram ao video por meio de seus celulares, e ap0s estes procedimentos
conversamos sobre a importancia das ferramentas tecnolégicas como recursos
importantes que tornam o processo de ensino e aprendizagem dindmico e
prazeroso. Neste momento relacionamos de maneira dialogada, todo o CF ao

Ensino Hibrido®.

5 O Ensino Hibrido combina o uso da tecnologia digital com as interacdes presenciais, visando a
personalizacédo do ensino, € um modelo possivel para facilitar a combinagdo, de forma sustentada, do
ensino online com o ensino presencial (VIEGAS, 2018).
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Mdodulo Il (extraclasse) — 12 horas

31/03 a 12/04/2019 +» Disponibilizamos aos professores cursistas,
aporte tedrico sobre os saberes docentes ou saberes dos professores. Para tanto, 0s
professores fizeram leitura do capitulo | do “Livro Saberes docentes e formagao
profissional” (TARDIF, 2014). Neste primeiro momento do médulo I, apos a leitura
do material disponibilizado na plataforma, os professores responderam a perguntas
relacionadas.

14/04 a 22/04/2019 -» Neste segundo momento do Modulo I,
apresentamos o Contrato Didatico® como recurso pedagdgico para gestdo da sala de
aula. Desta forma, disponibilizamos o texto A perturbacdo do contrato didatico e o
gerenciamento dos paradoxos (RICARDO; SLONGO; PIETROCOLA, 2003). Apos a
leitura do texto, viabilizamos na plataforma Google sala de aula por meio da

plataforma Google formulario a realizacao de atividade referente ao assunto.

3.1.1 Plano de Curso

A seguir apresentaremos o Plano de Curso “Formagao Pedagdgica
para Professores do Ensino Profissional Técnico em Agronegécio”. Desta maneira,
buscamos contribuir com os referidos professores no sentido de oportunizar aporte
tedrico e pratico, numa perspectiva reflexiva, em consonancia com um panorama
formativo de desenvolvimento e avaliacdo direcionados ao aperfeicoamento da

pratica docente destes professores.

Quadro 2 - Plano de Curso da Formacao Pedagdgica.

PLANO DE CURSO: FORMACAO PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO ENSINO
PROFISSIONAL TECNICO EM AGRONEGOCIO

MODULO | — PRESENCIAL

Data - Carga | 30/03/2019 — 4 horas
Horéria

Orientacdes aos | Cada professor cursista devera ter um endereco valido de email/gmail no site da
Cursistas Google. E necessério trazer para os encontros o aparelho celular e um
notebook ou tablet.

6 [...] conjunto de regras que normatizam o sistema de obrigages que cada um dos participantes
deve desempenhar numa situacédo de ensino (RICARDO; SLONGO; PIETROCOLA, 2003).
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- Apresentar ferramentas tecnoldgicas que possam ser utilizadas no dia a dia

Objetivos dos professores cursistas.
- Promover a reflexdo sobre a didatica levando os professores cursistas a
melhorarem sua pratica pedagdgica.

Conteudos - Plataforma Google sala de aula, Google formulario e plataforma interativa

Kahoot.
- Aspectos introdutdrios aos saberes docentes ou saberes dos professores.
- Conceito de Didatica.

Procedimentos
Metodologicos

- Explanag&o do CFP por meio de material impresso na pasta do cursista.

- Avaliagdo diagnéstica sobre os conteddos apresentados no Médulo |,
utilizando a plataforma Google formulario.

- Apresentagdo da ferramenta Google formulario utilizando datashow e
notebooks.

- Apresentacdo da plataforma Google sala de aula, por meio de explanacao
dialogada e pratica (cada aluno criard uma sala de aula).

Conceituagdo dos saberes docentes por meio de exposi¢céo dialogada.

Roda de conversa sobre didatica, por meio de slides.

Visionamento do video Saberes Didaticos do Ensino Técnico, um produto da
experiéncia (BARROSO, 2019).

Realizacéo de atividade utilizando a plataforma interativa Kahoot (quiz).
Atividade aplicada por meio da plataforma - Google sala de aula.

Sintese avaliativa do Modulo | — 1° encontro - utilizando a ferramenta Google
formulério.

Referéncias

BARROSO, D. A. Ser docente no ensino técnico: um produto da experiéncia
- parte b. [Amazonas], 2019. Disponivel em:
https://sites.google.com/view/didaticadoensinotecnico/epis%C3%B3dio-4-ser-
docente-no-ensino-t%C3%A9cnico-parte-b Acesso em: 21 mar. 2019.

CANDAU, V. M. A didatica hoje: uma agenda de trabalho. In: CANDAU, V. M.
et al. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro, DP&A, 2000.
FRANCO, M. A. S.; PIMENTA, S. G. Didatica: embates contemporaneos. [S.I:
s.n.], 2012.

LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo: Cortez, 2013.

LIBANEO, J. C. As mudancas na sociedade, a reconfiguragio da profissdo de
professor e a emergéncia de novos temas na Didatica. Anais do IX ENDIPE,
Vol. 1, Aguas de Lindoia (SP), 1998.

PIMENTA, S. G. Formacéo de professores: identidade e saberes da docéncia.
In; PIMENTA, Selma Garrido. (Org). Saberes pedagégicos e atividade
docente. S&o Paulo: Cortez Editora, 1999. p. 15-34.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacgdo profissional. 13 ed. Petropolis:
Vozes (2014).

MODULO Il — EXTRACLASSE

Data - Carga | 31/03 a 12/04 — 6 horas

Horéria

Objetivos Disponibilizar aos professores cursistas aporte teérico sobre saberes docentes.
Conteudos Saberes docentes e/ou saberes dos professores.

Procedimento
Metodoldgico

Por meio da plataforma Google sala de aula, leitura do Capitulo | do Livro
“Saberes docentes e formagao profissional” (TARDIF, 2014).
Atividade relacionada aos Saberes docentes na plataforma Google sala de aula.

Referéncia

TARDIF, M. Saberes docentes e formagao profissional. 13 ed. Petrépolis:
Vozes (2014).

MODULO | - PRESENCIAL



https://sites.google.com/view/didaticadoensinotecnico/epis%C3%B3dio-4-ser-docente-no-ensino-t%C3%A9cnico-parte-b
https://sites.google.com/view/didaticadoensinotecnico/epis%C3%B3dio-4-ser-docente-no-ensino-t%C3%A9cnico-parte-b
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Data — Carga | 13/04/2019 — 4 horas

Horaria

Objetivos Oferecer aos professores cursistas informacdes sobre os tipos de avaliacdo
diagnostica, formativa e somativa;
Levar aos participantes da formacgdo pedagogica nocdo da Metodologia Ativa:
“Ensino Hibrido;
Disponibilizar na plataforma Google sala de aula ferramenta digital interativa
(QR Code), para que os professores tomem conhecimento e possam utiliza-la
em suas aulas;

Contetdos Tipos de avaliacado (diagndstica, formativa e somativa);

Ensino Hibrido;
Ferramenta interativa digital de informacéo (QR Code);

Procedimentos
Metodologicos

Feedback oral das atividades realizadas Extraclasse;

Realizacdo de avaliacdo diagnostica sobre os conceitos que os professores tém
dos diferentes tipos de avaliagdo e ferramentas digitais de informacgdo (QR
Code), utilizando Google formulario;

Dinamica CHA’ (APENDICE L), relacionando cada inicial ao trabalho
pedagdgico, direcionando-a para avaliacao;

Demonstracdo por meio de slide e roda de conversa dos tipos de avaliacéo;
Realizacéo de atividade sobre tipos de avaliacéo;

Apresentacédo de como criar QR Code;

Visionamento do video “Ensino Hibrido, fazendo uso do celular, por meio do QR
Code;

Sintese avaliativa do Mddulo | — 2° encontro — utilizando a ferramenta Google

formulario;

Referéncias

HADJI, C. A avaliacdo, regras do jogo: das intencBes aos instrumentos.
Portugal: Porto Editora, 1994;

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem escolar. Sdo Paulo, SP: Cortez,
1995;

OLIVEIRA, A. Modelos de ensino hibrido. 2017. Disponivel
https://www.youtube.com/watch?v=zPzamoljjss. Acesso em: 05 abr. 2019.
QR Code Generator. Crie seu codico QR gratuitamente. 2019. Disponivel em:
https://br.qr-code-generator.com/. Acesso em: 08 abr. 2019.

em:

MODULO Il — EXTRACLASSE

Data — Carga | 14/04 a 22/04/2019 — 6 horas

Horaria

Objetivos Apresentar aos professores cursistas o Contrato Didatico como recurso
pedagbgico para gestao da sala de aula;

Conteudo O contrato didatico como recurso pedagégico;

Procedimentos
Metodoldgicos

Leitura do texto “A Perturbacdo do Contrato Didatico e o Gerenciamento dos
Paradoxos” (RICARDO; SLONGO; PIETROCOLA, 2003);
Realizacdo da atividade disposta na plataforma Google sala de aula;

7“[...] serve para designar (Conhecimento, Habilidade e Atitude) € uma maneira de se procurar definir
o sentido de competéncia a partir de um referencial no qual ela possa ser mensurada, [...]. E é um
dos modelos mais atuais com o0 quais as melhores empresas trabalham hoje para avaliar seus
colaboradores. O C significa conhecimento sobre um determinado assunto. Diz respeito a pessoa
dominar um determinado Know-how a respeito de algo que tenha valor para empresa e para ela
mesma. E o saber. O H significa habilidade para produzir resultados com o conhecimento que se
possui. Diz respeito a pessoa conseguir fazer algum uso real do conhecimento que tém, produzindo
algo efetivamente. E o saber fazer. O A significa atitude assertiva e pro ativa__iniciativa. Diz respeito
ao individuo ndo esperar as coisas acontecerem ou alguém ter que dar ordens, e fazer o que percebe
que deve ser feito por conta propria. E o querer fazer” (SOALHEIRO, 2007).


https://br.qr-code-generator.com/
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Referéncia

RICARDO, E. SLONGO, I. PIETROCOLA, M. A Perturbacdo do Contrato
Didéatico e o Gerenciamento dos Paradoxos. IENCI Investigacdo em Ensino de
Ciéncias, Porto Alegre, v. 8, n. 2, ago. 2003. Disponivel em:
https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/545. Acesso em: 14
abr. 2019.

Fonte: As autoras (2019).

O PTE foi aplicado aos sabados em dois encontros presenciais,

totalizando uma carga horéria de 8 horas (Mdodulo 1), nas dependéncias do CEEP. A

carga horaria extraclasse (Modulo 1), foi distribuida em dois diferentes momentos

com 6 horas cada, perfazendo um total de 12 horas. Dentre os dias 31/03 a 12/04,

atividades relacionadas ao primeiro encontro extraclasse, e dentre os dias 14/04 a

22/04/2019, atividades extraclasse, segundo encontro. Apés o término do CFP os

professores responderam a perguntas relacionadas a formacdo, na intencdo de

observarmos possiveis contribuicdes desta aos professores cursistas (APENDICE

K).


https://www.if.ufrgs.br/cref/ojs/index.php/ienci/article/view/545
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢do apresentamos a andlise dos dados da pesquisa. Para
tanto, faremos uso da ATD, que possibilita um processo auto-organizado de
desconstrucdo da compreensao, fazendo assim, emergir, novos entendimentos dos
fendbmenos investigados “[...] Pode ser compreendida como um processo auto
organizado de construcéo de novos significados em relacdo a determinados objetos
de estudo” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 45).

Esta andlise deu-se por meio de construcdo de categorias, divididas
em subcategorias e unidades. Ao final de cada categoria, apresentamos uma

sintese da subcategoria e por fim o metatexto.

4.1 ANALISE DO CORPUS DA PESQUISA

Neste tOpico apresentamos as quatro categorias resultantes da
aplicacdo da ATD, cujos dados foram coletados por meio de entrevista
semiestruturada e de seis questionarios respondidos pelos professores, antes,
durante e apds o CFP.

As trés categorias a priori e uma quarta categoria emergente, assim
nominadas: 1. “Formacéo para a docéncia”’; 2. “Saberes docentes”; 3. “Curso de
formacéo pedagodgica” e 4. “Expectativas em relacdo a docéncia”, sdo apresentadas

na Figura a seguir:

ATD
S —
I I [ I
Formacgéo Curso de Expectativas
para a dsoact();r’fei formagao em relagao a
docéncia pedagogica docéncia

Figura 1 - Categorias da ATD.
Fonte: As autoras (2019).

4.1.1 Categoria 1: Formacéao para docéncia

Deste modo, elaboramos, a partir da ficha de identificacdo dos

entrevistados (APENDICE C), e da Questdo n° 1 (Durante sua graduag&o, VOCé
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recebeu formacédo para o exercicio da docéncia? Comente.), (APENDICE D) da
entrevista semiestruturada, a categoria 1. “Formacdo para docéncia”, conforme
Figura abaixo:

CATEGORIA 1

Formag&o para a
docéncia

Graduacao cursada —

Experiéncia na

Curso escolhido Sem formacgédo docéncia

Figura 2 - Categoria 1, subcategoria e unidades da ATD.
Fonte: As autoras (2019).

O gréfico a seguir, apresenta os dados da Categoria 1 — “Formacao
para docéncia”, da subcategoria 1 — “Graduacédo cursada” e da unidade de analise 1
— “Curso escolhido™:

Gréafico 1 — Primeira categoria de analise.

Curso escolhido

2,5
PA1 PAS PAZ2
2 PA3 PAB PA4
1,5
PA3
1 PA3
) I
0
Form. Ped. Bach. Direito  Med. Veterinaria Eng. Agrondmica Bach.
Matematica Administracao

Fonte: As autoras (2019).
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Grafico 2 - Primeira categoria de andlise

O gréfico 2 a seguir, apresenta os dados da Categoria 1 — “Formacéao
para docéncia”’, da subcategoria 1 — “Graduacéo cursada” e da unidade de andlise 2
— “Sem formac&o” (APENDICE D):

Durante sua graduacdo, vocé recebeu formacgao
para o exercicio da docéncia?

PA1/PAZIPA4IPASIPAG

Fonte: As autoras (2019).

Grafico 3 — Primeira categoria de analise

O grafico a seguir, apresenta os dados da Categoria 1 — “Formacao
para docéncia”, da subcategoria 1 — “Graduacéo cursada” e da unidade de analise 3
— “Experiéncia na docéncia” (APENDICE C):

Experiéncia na docéncia

06 anos

0% anos

01
1 anos
o 15 dias 01 meses .

PAl PA4 PAG PAS PA3 PAZ

Fonte: As autoras (2019).
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Sintese da subcategoria: Graduagao cursada

Nesta categoria podemos observar que, dos seis professores, somente dois
professores receberam formacao para exercer a docéncia, sendo que, um em sua
terceira graduacdo e o outro em pdés-graduacdo strictu senso, nivel Mestrado.
Quanto a experiéncia, com excecao de dois professores que apresentam tempo na
docéncia, os demais estdo iniciando suas atividades como professores. Desta
forma, buscamos o entendimento de N6voa (2001), no sentido de compreender o
trabalho em servico destes profissionais, uma vez que, o autor afirma, ser no chao
da escola, em torno de problemas pedagdgicos ou educativos, que se desenvolve a
formacéo do professor, a qual os constitui como sujeitos do proprio processo, sendo
conduzidos da acao para a teoria.

Na categoria 1 de analise - “Formagéao para docéncia”, surgiram trés
unidades, sendo elas: 1. “Curso escolhido”; 2. “Sem formacao” e 3. “Experiéncia na
docéncia”. Desta forma, € perceptivel que os professores (PAl) (PA2) (PA3) (PA4)
(PA5) (PA6) escolheram o bacharelado como formacéo inicial, e que, durante o
mesmo, nao receberam quaisquer orientacdes voltadas para o campo da docéncia.

Assim sendo, estes professores, ao mesmo tempo que aprendem
também ensinam, o que nos leva a pensar na formacdo dos professores como
reflexdo da sua proépria pratica. Assim, nos aproximamos ao pensamento de Pimenta
(1998) que relaciona a pratica como ambiente formativo, na constituicdo de seu
saber fazer a partir do préoprio fazer, sendo esse, fundamental para uma producao da
teoria.

E ainda, no sentido de legitimar este pensamento, Novoa (2001, p.
20), acentua que “[...] € no espago concreto de cada escola, em torno de problemas
pedagodgicos ou educativos reais, que se desenvolve a verdadeira formacdo do
professor”.

De acordo com Salles (2004, p. 5):

Nas estratégias de educacdo continuada em servigo, 0s
professores constituem-se em sujeitos do proprio

7

processo de conhecimento [..] o sujeito é o professor
“‘ensinante”, constituindo-se o professor “aprendente” em
objeto da acéo, espécie de depositario do saber.

Desta forma, o ato de ensinar, projeta o profissional que, nas
diferentes especificidades da sala de aula, e em experiéncias vivenciadas pelos
professores aprendentes e seus alunos, vao se descobrindo como facilitadores do

conhecimento, sendo forjada, no quotidiano da profisséo, a formagao docente.
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Todavia, faz-se importante ressaltar que somente a préatica ndo é
suficiente para suprimir os problemas de formagédo amplamente discutidos quando o
assunto é qualidade no ensino. “[...] a perda da perspectiva tedrica e epistemoldgica
tende a reduzir a formagdo e a pratica do educador a uma dimensdo puramente
técnica ou didatica” (FRIGOTTO, 1996, p. 390).

Isto posto, voltamos nossa atencdo para a unidade “Experiéncia na
docéncia”, que evidenciou, o curto periodo pratico em que o0s participantes da
pesquisa PAl (15 dias), PA4 (01 més), PA5 (01 ano) e PA6 (01 més) encontram-se
professores. Em vista disso, indagamo-nos: quais fatores levaram estes profissionais
bacharéis a escolher a docéncia?

Por quanto, deste questionamento emergiu uma quarta categoria,
que trata das “4. Expectativas em relagdo a docéncia”, com a subcategoria 1. “A
escolha da docéncia” (O que te levou a escolher a docéncia?); 2. “O bom professor”
(Como vocé caracterizaria um bom professor?) e 3. “Dificuldade no exercicio da
docéncia” (Vocé encontra algum tipo de dificuldade durante sua pratica docente?
Explique). Esta categoria nos ajudara a entender os motivos pelos quais estes

profissionais escolheram os caminhos da docéncia.

4.1.2 Categoria 2: Saberes docentes

A categoria 2 de andlise - “Saberes docentes”, deu origem a
subcategoria “A agao docente”, apresentando quatro unidades: 1. “Concepcéo de
saberes docentes”; 2. “Relacdo com os conteudos; 3. Didatica em sala de aula”; 4.
“‘Avaliacdo”. Por meio da analise das questdes do Mdédulo Il do Curso de Formacéo
(APENDICE 1), buscamos apontar seus conhecimentos relacionados a pratica

docente. A categoria, subcategoria e unidades sao ilustradas na Figura abaixo:



53

CATEGORIA 2

Saberes
docentes

A acdo docente —

Concepcao de ~ e
pe Relagdo com os Didaticaem sala _
gabetes conteudos de aula Avaliagao
docentes

Figura 3: Categoria 2, subcategoria e unidades da ATD.
Fonte: As autoras (2019).

Grafico 4 - Segunda categoria de andlise.

O gréfico a seguir, apresenta os dados da Categoria 2 — “Saberes
docentes”, da subcategoria 1 — “A acdo docente” e da unidade de analise 1 —

“Concepcao de saberes docentes” (APENDICE 1):

Conhecia o conteldo do Livro "Saberes Docentes
e Formacao Profissional” de Maurice Tardif?

Ndo conhecia

Fonte: As autoras (2019).

Grafico 5 - Segunda categoria de analise

O gréfico a sequir, apresenta os dados da Categoria 2 — “Saberes
docentes”, da subcategoria 1 — “A acdo docente” e da unidade de andlise 2 —

“‘Relacdo com os conteudos”:
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Em sala de aula, como vocé se relaciona com os
contetdos das disciplinas que ministra?

1,2
1 PA1 PA2 PA3 PA4 PAS PAG
0,8
0,6
0,4
0,2
0
Procuro Tenho Uso muitos  Com base no Revisando o Jd trabalhava
dinamizaro bastante exemplos que os contetido e com esses
aprendizado facilidade professores transmitindo-o  contetdos
passavam

Fonte: As autoras (2019).

Grafico 6 - Segunda categoria de analise

O gréfico a seguir, apresenta os dados da Categoria 2 - “Saberes
docentes”, da subcategoria 1 - “A acdo docente” e da unidade de analise 3 —

“Didatica em sala de aula”:

Fale sobre sua didatica em sala de aula

12
1 PA1 PA2 PA3 PA4 PAS PAG
0,8
0,6
0,4
0,2
0
Utilizo aula Vocabuldrio Estudo de caso, Datashowe quadro Visitas técnicas, Video aula,
expositiva, adequado aos  acontecimentos do negro datashow, quadro datashow, quadro
debates. alunos diaadia negro negro

Fonte: As autoras (2019).

Grafico 7 - Segunda categoria de analise

O grafico a seguir, apresenta os dados da Categoria 2 — “Saberes
docentes”, da subcategoria 1 — “A acdo docente” e da unidade de andlise 4 —
“Avaliacdo” (APENDICE D):
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Caracterize as atividades avaliativas que vocé
utiliza em suas aulas

1,2
PA1

1 PA2 PA3 PA4 PAS
0,8
0,6
0,4
0,2
0

Provas Atividade Teste, perfil Alternativas Prova Avaliacdo
objetivas, dissertativa, empreendedor, discursivas, descritiva, objetiva,
debatese objetiva, estudo de caso projeto discursiva, discursiva,
pesquisas participacdo, seminarios, seminario

visitas praticas trabalhosem
com relatério grupo

PAG

Fonte: As autoras (2019).

Sintese da subcategoria 1 - A acéo docente.

Nesta subcategoria 1 da categoria 2, observamos que a totalidade de professores
pesquisados ndo dispunham da concepcao do contetdo do Livro Saberes Docentes
e Formacéao Profissional de Maurice Tardif (2014). E ainda, que se relacionam com
os conteudos das disciplinas que ministram, buscando dinamizar o aprendizado, por
meio de exemplos, com base no que seus professores passavam, e revisando o
contetdo e transmitindo-o. Em relacdo a suas praticas didaticas os professores
relataram que realizam aulas expositivas, vocabulario adequado, estudo de caso,
datashow, quadro negro, videoaulas e visitas técnicas. Finalmente, sobre as
atividades avaliativas, os professores responderam que realizam provas obijetivas,
discursivas e descritivas, debates e pesquisas, atividade objetiva e dissertativa,
visitas praticas com relatorio, teste, perfil empreendedor, estudo de caso,
alternativas discursivas, projetos, seminarios, trabalhos em grupo.

Na categoria 2 de analise denominada “Saberes docentes”,
apontamos como Unica subcategoria “A agao docente” quatro unidades, sendo: 1.
“Concepcao de saberes docentes”; 2. “Relacdo com os conteudos”; 3. “Didatica em
sala de aula” e 4. “Avaliacdo”. Com base nos dados obtidos é possivel compreender
gue os professores bacharéis ndo dispéem de fundamentacdo tedrica acerca dos
saberes docentes e/ou saberes dos professores e que, mesmo nos cursos de
capacitacdo, este tema nao havia sido praticado até o momento. O que nao significa
gue essas concepcdes estejam excluidas da acdo desses professores, uma vez que,
segundo Tardif (2014), na sua prética, esses profissionais, dirigem-se por
referéncias que tem na sua base conhecimento acerca da docéncia e do ensino.

Segundo o autor, “[...] age guiando-se por certas finalidades, e sua pratica
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corresponde a uma espécie de mistura de talento pessoal, de intuicdo, de
experiéncia, de habito, de bom senso e de habilidades confirmadas pelo uso” (p.
161), essas representacOes que os professores tem dos processos de aprender e
ensinar referem-se, de acordo com o pensamento de Gauthier et al. (2006), aos
saberes da tradicdo pedagdgica que tiveram sua construcdo em etapas anteriores
da deciséo do professor ser professor.

Na unidade “Relacdo com os conteddos”, o0s professores
apresentaram afinidade com os contetdos ministrados uma vez que sdo conteudos
relacionados a sua formacao especifica. Este saber relaciona-se ao saber disciplinar
pertencente ao reservatério de saberes elencado por Gauthier et al. (2006), que o
define como saberes desenvolvidos nas diferentes areas do conhecimento por
pesquisadores e cientistas e que, o professor, mesmo ndo estando envolvido na
producdo deste saber, necessita domina-lo e extrair dele o que importa ser
ensinado. Ao discorrerem sobre sua didatica em sala de aula, os professores
demonstraram entende-la pela maneira como apresentam o conteudo e/ou matéria
aos alunos em suas aulas, sendo esta, dinamizada por recursos pedagogicos como
datashow e videoaula, com a preocupacdo de que seus alunos efetivamente
aprendam o conteudo abordado. Nesta premissa, relacionamos esta acdo aos
saberes experienciais tratados por Tardif (2014), para o qual esses saberes se
desenvolvem na pratica diaria da profissdo docente, em sua multiplicidade de
funcdes, onde o professor elabora formas de lidar com as mais variadas situagdes.

Para Lucas (2015, p. 11), “[...] A pratica docente pressupde,
portanto, que o professor estabeleca um plano de acdo que lhe permita atingir seus
objetivos educacionais”. Em nosso entendimento, é o que o0s professores
participantes desta pesquisa experimentam, mesmo sem terem clareza
epistemoldgica deste tema.

Na ultima unidade de andlise denominada "Avaliacdo”, observamos
gue os professores procuram desenvolver atividades avaliativas formativas® e

somativas®, o que indica a preocupacdo desses professores com 0 processo

8 Segundo Hadji (2001), avaliagdo formativa é aquela que se situa no centro da acdo de formacéo. A
avaliacdo de cunho formativo deve informar o professor para que 0 mesmo possa regular sua acédo e
também o aluno para que “tome consciéncia de suas dificuldades e possa tornar-se capaz de
reconhecer e corrigir seus proprios erros” (p. 20).

9“[...] realiza-se ao final de um curso, periodo letivo ou unidade de ensino, e consiste em classificar os
alunos de acordo com os niveis de aproveitamento. Geralmente tem em vista a promocao do aluno
de uma série para outra (HAYDT, 1988, p. 18).



57

formativo de aprendizagem. No entanto na atividade 3 do modulo | — 2° encontro,
“‘Observe a tirinha e comente os argumentos da personagem em relacdo a
avaliacdo?” (APENDICE J), os professores atribuiram os questionamentos da
personagem a falta de interesse dos alunos, sem mencionar a didatica do professor
ou a escolha do instrumento avaliativo.

Segundo Hadji (1994), o processo formativo implica em colocar a
avaliacdo a servico da aprendizagem do aluno, ndo medindo esforcos para alcancar
este objetivo, e acrescenta que, o0 instrumento avaliativo mais adequado é aquele
gue permita ao professor um didlogo enquanto a aprendizagem € efetuada. Neste
sentido, a realizacdo de atividades avaliativas como provas e testes, devem servir de
parametro para que o professor possa tomar decisdes e intervir no sentido de

aprimorar a aprendizagem dos alunos.

4.1.3 Categoria 3: O curso de formacéo pedagogica

Na categoria 3, “O curso de formacdo pedagogica’, foram
levantadas 2 subcategorias, a saber: 1. “Contribui¢cdes do curso de formacédo” e 2.
‘Limitacbes do curso de formacdo”. Observemos a Figura 4, que indica as

categorias, subcategorias e unidades de analise:

CATEGORIA 3

Curso de formacao
pedagdgica

Sugestbes e
limitagdesdo curso
de formacao

Contribuicdes do
curso de formacao

| Inovacdes | Assuntos para
apresentadas futuros cursos
Assuntos L Néo teve
abordados limitagtes

Figura 4: Categoria 3, subcategorias e unidades da ATD.
Fonte: As autoras (2019).

A categoria 3 surgiu da andlise do corpus da pesquisa, levantada no

decorrer da aplicacdo do PTE (APENDICES F, H, K). Desta analise emergiram
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unidades de andlise. A primeira subcategoria “Contribuicées do curso de formagao”
elencou duas unidades de analise, sendo: 1. “Inovagbes apresentadas” e 2.
“Assuntos abordados”. Na segunda subcategoria de analise “Sugestdes e limitagdes
do curso”, as unidades de analise foram: 1. “Assuntos para futuros cursos” e 2. “Nao
teve limitacoes”.

Os graficos a seguir apresentam os dados da Categoria 3,

subcategorias e unidades de analise.
Grafico 8 - Terceira categoria de analise

O grafico a sequir, apresenta os dados da Categoria 3 — “O curso de
formacdo pedagdgica”, da subcategoria 1 — “Contribui¢cdes do curso de formacao” e
da unidade de anélise 1 — “Inovacdes apresentadas” (APENDICES F, H, K):

InovagOes apresentadas

6
55
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3,
2,
1,
1

Google salade  Google formulério Kahoot Ensino Hibrido QR CODE Melhoria da
aula pratica

L "L T~ R ¥ o B ¥y
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Fonte: As autoras (2019).

Grafico 9 - Terceira categoria de analise

O gréfico a seguir, apresenta os dados da Categoria 3 — “O curso de
formacéo pedagodgica”, da subcategoria 1 — “Contribui¢cdes do curso de formacao” e
da unidade de analise 2 — “Assuntos abordados” (APENDICE F):
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Pertinéncia dos assuntos abordados
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Fonte: As autoras (2019).

Sintese da subcategoria: Contribuicbes do Curso de Formacao

Nesta subcategoria os professores participantes da pesquisa indicaram que o CFP
apresentou ferramentas importantes para a pratica docente sendo viavel sua
aplicabilidade em sala de aula . E ainda, houve unanimidade entre os participantes
no que diz respeito a pertinéncia dos assuntos abordados.

Grafico 10 - Terceira categoria de andlise

O gréfico a sequir, apresenta os dados da Categoria 3 — “O Curso de
formacdo pedagogica”, da subcategoria 2 — “Sugestdes e limitacdes do curso” e da

unidade de andlise 1 — “Assuntos para futuros cursos” (APENDICE K):

Assuntos para futuros cursos

l -
0
Educacao Especial Google sala de aula Relagdo professor e aluno

Fonte: As autoras (2019).
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Gréfico 11 - Terceira categoria de analise

O grafico a seguir, apresenta os dados da Categoria 3 — “O curso de
formacdo pedagdgica”’, da subcategoria 2 — “Sugestdes e limitacbes do curso” e da
unidade de andlise 2 — “N&o teve limitagcbes” (APENDICE K):

LimitacBes do curso

N&do houve

Fonte: As autoras (2019).

Sintese da subcategoria: Sugestdes e limitacdes do curso

Na subcategoria “Sugestdes e limitagdes do curso”, os professores deram
sugestdes para futuras formacdes sendo que, educacao especial, as relacdes entre
professor e aluno e um aprofundamento sobre a plataforma Google sala de aula séo
assuntos que interessam a esses professores. E ainda na unidade 2 desta
subcategoria de acordo com os dados da pesquisa, ndo houve apontamentos sobre
possiveis limitac6es do Curso de Formacao.

Na categoria 3 de andlise denominada “Curso de formacéao
pedagdgica” levantamos duas subcategorias, a saber: 1. “Contribuicbes do curso de
formacdo” e 2. “Sugestbes e limitagcdes do curso de formacdo”. Na subcategoria 1
elencamos duas unidades de analise, sendo: 1. “Inovacdes apresentadas e assuntos
abordados”. Com base no corpus da pesquisa (APENDICES F, H, K), geramos o
grafico 8, que expressa as informacfes contidas. De acordo com o corpus da
pesquisa, os professores consideraram as ferramentas tecnoldgicas inovadoras para
a pratica em sala de aula e acreditam que é possivel o trabalho com esses recursos

aproximando alunos e professores.
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Segundo Thoaldo (2010), é necessario que o professor se atualize
uma vez que as tecnologias estdo presentes na vida de professores e de alunos.
Para isso, ressalta a necessidade de adequacdes didaticas que comporte
atualizacbes no sentido de permitir relagbes com o processo educacional
possibilitando o desenvolvimento da tecnologia e de uma aprendizagem
diferenciada. Na unidade de analise “Assuntos abordados”, os professores cursistas
consideraram os temas de relevancia para o ensino em especial para professores
com formacdo de bacharelado que nao receberam formacédo pedagogica em suas
graduacoes.

Sendo um dos temas tratados na formacao, no que diz respeito a
avaliacdo, esta deve estar a servico da aprendizagem, estabelecendo a investigacao
da sua qualidade e provocando “[...] a proposta de acdes que aproximem O
desempenho real dos estudantes daquele que se deseja que eles alcancem”
(LUCKESI, 2011, p. 175). Ainda, o autor afirma que, a aprendizagem do aluno deve
ser iluminada pela atividade escolhida pelo professor estando aberto para o fato de
gue todos estamos em processo de aprendizagem, sempre. O comprometimento
com a avaliacdo vai muito além dela e circunda uma pratica pedagogica qualificada.
Assim, “[...] A avaliacdo é realmente parte do processo educativo e deve ser
entendida como uma pratica que pode ser corrigida, reavaliada, retomada” (p. 175).
Sabemos que nas praticas pedagdgicas ha uma variacdo nos tipos de avaliacéo, de
acordo com a escolha do professor. Para Luckesi (2011), o professor deve fazer esta
escolha de forma consciente, o que demonstrara a eficacia da avaliacdo no sentido
de contribuir para a aprendizagem do aluno.

Os professores apontaram também a pertinéncia do assunto
“Contrato Didatico”, pois contribuiu para clarear regras e as relacbes que 0s
professores e alunos estabelecem no processo de ensino, e que esta viabiliza acbes
gue contribuem com a construgdo do conhecimento pelo aluno (RICARDO;
SLONGO; PIETROCOLA, 2003). Deste modo, “[...] o Contrato Didatico administra as
relacGes entre professor e aluno no processo de ensino-aprendizagem de um dado
saber” (p. 155). As unidades de analise “Didatica”, “Ferramentas tecnolégicas” e
“Saberes docentes” foram analisadas em categorias anteriores, sendo que aqui as
dispusemos devido ao fato de que, tratamos da pertinéncia de assuntos abordados e

0s mesmos foram apontados pelos professores.
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4.1.4 Categoria 4: Expectativas em relacédo a docéncia

A categoria 4 “Expectativa em relagdo a docéncia” emergiu durante
a analise dos dados, 0 que segundo Moraes e Galiazzi (2011), a caracteriza como
categoria emergente. Esta categoria apresenta trés subcategorias, sendo:
Subcategoria 1. “A escolha da docéncia” (O que te levou a escolher a docéncia?)
(APENDICE D), contendo trés unidades de andlise: 1. “Transmitir meu
conhecimento”; 2. “Missao”; e 3. “Mudar a vida das pessoas”; Subcategoria 2. “O
bom professor” (Como vocé caracterizaria um bom professor?) (APENDICE D),
apresentando trés unidades de andlise: 1. “Domina o conteudo”; 2. “Alguém que se
atualiza”; 3. “E respeitado”; Subcategoria 3. “Dificuldade no exercicio da docéncia”
(Vocé encontra algum tipo de dificuldade durante sua pratica docente? Explique)
(APENDICE D), indicando duas unidades de andlise: 1. “Encontrar material”; 2.
“Comportamento dos alunos”. A Figura abaixo, indica a categoria 4, suas respectivas

subcategorias e unidades de andlise.

CATEGORIA 4
Expectativas em
relacéo a docéncia

|
[ I |

Dificuldade no

Ac?ggthcai‘e? - p%fzggqor SXercicioda
docéncia
| Tranrlzrgnw Dominao || | Encontrar
conhecimento conteudo material
= Alguem que Comportamento
—  Misséo | seatualiza | | dos alunos
Mudar a vida

| das pessoas | E respeitado

Figura 5: Categoria 4, subcategorias e unidades da ATD.
Fonte: As autoras (2019).

Os Graficos a seguir, referem-se a categoria 4 da analise desta
pesquisa e anunciam as trés subcategorias elencadas nesta categoria, as unidades

de andlise estéo representadas no eixo horizontal dos Gréficos.
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Gréfico 12- Quarta categoria de analise.

O grafico a seguir, apresenta os dados da Categoria 4 -
“Expectativas em relacdo a docéncia”, da subcategoria 1 — “A escolha da docéncia”
(APENDICE D) e das unidades de andlise, a saber: 1 — “Transmitir meu
conhecimento”; 2 — “Missd0” e 3 — “Mudar a vida das pessoas”’ (APENDICE D):

A escolha da docéncia

PA3 PA1
l - -
0
Transmitir meu Missdo Mudar a vida das pessoas
conhecimento

Fonte: As autoras (2019).

Sintese da subcategoria: A escolha da docéncia.

Nesta subcategoria “ A escolha da docéncia”, os participantes foram unanimes em
relatar que escolheram a docéncia para que pudessem transmitir seus
conhecimentos oriundos da graduacdo. O professor PA3 acredita que, além da
transmissdo de conhecimento, a docéncia ndo € uma profissdo e a caracteriza
como missado. E ainda o professor PAL relacionou a escolha da profissdo docente
com a possibilidade de mudar a vida das pessoas e de transmitir o conhecimento.

Grafico 13- Quarta categoria de andlise

O gréfico a seguir, apresenta os dados da Categoria 4 -
“‘Expectativas em relacdo a docéncia”, da subcategoria 2 — “O bom professor”
(APENDICE D) e das unidades de andlise, a saber: 1 — “Domina a matéria”; 2 — “E

respeitado” e 3 — “Alguém que esta sempre se atualizando” (APENDICE D):
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O bom professor
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Fonte: As autoras (2019).

Sintese da subcategoria: O bom professor

Na subcategoria “O bom professor”, os professores PA2, PA3 e PA6 acreditam que
para ser um bom professor é necessario que o professor seja respeitado. Ainda, o
professor PA2 acredita que o bom professor € aquele que dominia sua matéria. Ja o
professor PA3 afirma que, o bom professor é alguém que esta sempre se
atualizando.

Grafico 14- Quarta categoria de andlise

O gréfico a seguir, apresenta os dados da Categoria 4 -
“Expectativas em relacédo a docéncia”, da subcategoria 3 — “Dificuldade no exercicio
da docéncia” (APENDICE D) e das unidades de andlise, a saber: 1 — “Encontrar

material” e 2 — “Comportamento dos alunos” (APENDICE D):
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Fonte: As autoras (2019).

Sintese da subcategoria: Dificuldade no exercicio da docéncia
Nesta terceira subcategoria da categoria 4, “Dificuldade no exercicio da docéncia”
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os professores PA3, PA4, PA5 encontram sua maior dificuldade em encontrar
materiais sobre sua disciplina. Os professores PAl, PA2 e PA6 esclarecem que sua
dificuldade no exercicio da docéncia trata-se do comportamento dos alunos.

A categoria 4 de andlise emergiu no decorrer da andlise das
categorias, a priori, numa tentativa de responder ao questionamento: “Quais fatores
levaram estes profissionais bacharéis a escolher a docéncia?”, uma vez que todos
eles encontram-se em atividades relacionadas a sua formagéo.

Esta categoria € formada por trés subcategorias e suas respectivas
unidades, elencadas anteriormente. Deste modo, a andlise se inicia com os dados
da subcategoria “A escolha da docéncia” e suas unidades de andlise: 1. “Transmitir
meu conhecimento”; 2. “Missdo” e 3. “Mudar a vida das pessoas’.

Na perspectiva do conceito de transmissdo de conhecimento,
Libaneo (2002), discorre sobre a existéncia de diferentes tipos de professores,
sendo que alguns se contentam em apenas transmitir o conteudo e, para tanto,
utilizam de aulas expositivas com métodos de ensino parecidos para todas as
matérias que ministram. O aprendizado neste caso é mecanico, o aluno memoriza a
matéria, o que serve para que ele se saia bem na prova, no entanto ele ndo é capaz
de fazer relacdes entre um conceito e outro ou de explicar uma ideia (tradicionais).
Outros (professores) acreditam ser mais atualizados nas metodologias de ensino
(progressistas), preocupam-se com 0s conhecimentos prévios dos alunos, buscam
inovar suas aulas fazendo uso de recursos midiaticos. No entanto, ao avaliar os
alunos ndo conseguem fazer perguntas para que sejam capazes de estabelecer
conceitos, ndo ha resultados de aprendizagem significativos e a atividade mental do
aluno se mantem pouco reflexiva. E ainda, os professores que conseguem intervir na
capacidade mental dos alunos por meio do conteddo (socioconstrutivista),
desenvolvem a capacidade de aprender, conseguem mediar a relacdo cognitiva do
aluno com a matéria em questdo. Sua didatica € baseada no principio de mediac¢ao.
Para o professor sdcio construtivista a sala de aula “[...] E o lugar onde, com a ajuda
indispensavel do professor, o aluno aprende autonomia de pensamento. Este é o
ponto mais importante de uma atitude sécio-construtivista” (p. 5).

Entendemos entdo, que o conceito de transmissao de conhecimento
reduz a complexidade do saber docente. Assim, cabe aos professores bacharéis

uma reflexdo sobre sua prética, no sentido de pensarem em sua agcdo como
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mediadores do conhecimento, capazes de propiciar um ensino que desenvolva a
capacidade intelectual dos alunos.

E ainda, o conceito de professor missionario ou vocacionado,
segundo Novoa (1992), estd atrelado a igreja enquanto entidade de tutela do ensino
e a antigos mestres religiosos. Este pensamento vocacionado permaneceu ao longo
dos anos, o que contribuiu para a consolidacdo da imagem de humildade e
obediéncia dos professores, os elevando ao patamar de um sacerdocio. Entretanto,
percebemos que muitos professores, ainda hoje, relacionam o ensino a tal conceito,
0 que, de acordo com Gauthier et al. (2006), contribui para uma descaracterizacao e
desvalorizacdo da préatica docente. Neste sentido, como em toda profissdo, Tardif
(2014), afirma que a carreira do professor € composta por uma gama de saberes
adquiridos no contexto de uma socializagéao profissional e que a constituicdo desses
saberes € 0 que capacita os profissionais para o exercicio do magistério.

Observamos também que, houve a referéncia da escolha do
magistério no sentido de ver, na educacao, a possibilidade de propiciar mudancas
na vida das pessoas. Quanto a isso, Freire discorre que:

[..] Vocé, eu, um sem-numero de educadores
sabemos todos que a educacdo néo é a chave das
transformacfes do mundo, mas sabemos também
que as mudancas do mundo sdo um quefazer
educativo em si mesmas. Sabemos que a educacao
nao pode tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca
reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés por
sua forca a servico de nossos sonhos (1991, p.
126).

Deste modo, entendemos que é possivel pensar na transformacao
da escola, (do aluno, da sociedade), desde que compreendamos que esta
transformacédo depende das relacBes entre o ensinar e o aprender, estabelecidas
pelos professores no ato educativo; assim parece-nos coerente escolher a docéncia
para intervir nesta realidade, ndo nos esquecendo que, enquanto saber plural onde
permeiam varios outros saberes, o professor é a chave para a regulacéo destes.

Na subcategoria 2 de analise “O bom professor”, foram levantadas
trés unidades, sendo: 1. “Domina o contetido”; 2. “Alguém que se atualiza’; e 3. “E

respeitado”.
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Nas concepg¢bes de Shulman (2005), o professor necessita dominar
0 conteudo que ensina, e isto se estabelece na transformacdo desse contelido em
aprendizagem, enfatizando a importancia da reflexdo sobre as matérias ensinadas.

Freire (2003, p. 79) corrobora no sentido de que “[...] O professor
tem que conhecer o conteddo daquilo que ensina”. E que o aluno € capaz de
aprender quando realmente compreende o conteudo que lhe estad sendo ensinado.

Gauthier et al. (2006) acrescentam que, se espera do professor um
dominio dos conhecimentos especificos de sua area de formacdo e que 0 mesmo
deve promover uma articulacdo entre os conhecimentos disciplinares e pedagdgicos.
E consolida o pensamento de que é oportuno “[...] conceber o ensino como a
mobilizacdo de varios saberes que formam uma espécie de reservatoério, no qual o
professor se abastece para responder a exigéncias especificas de sua situacao
concreta de ensino (p. 28).

A referéncia que o bom professor € alguém que € respeitado
traremos a discusséo a afirmacédo de Libaneo (2013), que relaciona ao estilo de ser
do professor a disciplina da sala de aula. O autor entende que este é um dos
problemas mais comuns relacionados a docéncia. Manter a ordem da sala de aula &
de responsabilidade do professor e essa estrutura é importante para “[...] a
organizacdo e a manutencdo da ordem no intuito de facilitar as aprendizagens”
(GAUTHIER et al., 2006, p. 186).

Partindo deste pressuposto, de acordo com o0s professores
pesquisados, o assunto “Contrato Didatico”, tratado no CFP, contribuiu para que os
mesmos encontrassem ideias para superar tal dificuldade (gestdo da sala de aula)
uma vez que, como mediador do processo de ensino a gestdo da sala de aula se
torna um de seus papéis fundamentais (RICARDO; SLONGO; PIETROCOLA, 2003).

Na subcategoria 3 “Dificuldade no exercicio da docéncia”
levantamos duas unidades de analise, a saber: 1. “Encontrar material” e 2.
“‘Comportamento dos alunos”. Essa preocupacédo, no pensamento de Gauthier et al.
(2006), é muito pertinente no que diz respeito acdo do professor uma vez que o
planejamento precisa ser bem estruturado para que se alcance objetivos positivos na
aprendizagem. Além do que, vivemos num momento em que nossos alunos vivem a
experiéncia dos recursos eletrbnicos, com forte tendéncia aos textos imateriais, ou
seja, ha uma tendéncia da diminuicdo gradativa do uso do livro ou materiais

impressos. E ainda, a cultura do negligenciamento da educacéo pelos governos, que
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fazem uso dela para terem visibilidade politica. Isso faz com que questées como,
programas de formacdo em servi¢o, propostas curriculares e inovacdes de material
didatico se tornem deficientes. E aqui evidenciamos outra questdo: o perigo de se
relacionar o contetdo das disciplinas unicamente a um ensino oral fazendo uso do
material informativo do livro didatico, sem relaciona-lo a situa¢gfes concretas da vida
pratica (LIBANEO, 2002).

Na unidade 2 desta subcategoria, observamos também que o
comportamento dos alunos tem se tornado uma dificuldade evidente para esses
professores. Sobre este aspecto, somamos aos comentarios elencados acima, que
em relacdo a gestdo de classe (GAUTHIER et al., 2006), o sucesso da acdo em
situacOes de transgressao das regras estabelecidas esta relacionado, em muitos
casos, “[...] As intervencbes bem-sucedidas [...] feitas em particular, sem o
conhecimento do grupo” (p. 245). Muitas vezes, empregar sinais ndo verbais que
nao interfram na concentragcdo necessaria ao desenvolvimento da atividade
contribui para impor limite ao transgressor. No caso de persisténcia, o professor
assume um comportamento orientador, relembrando esses alunos as regras e
comportamentos desejaveis. Gauthier et al. (2006, p. 254), considera ainda que “[...]
as atitudes e disposi¢cdes dos professores influem na criacéo do clima de classe e no

rendimento dos alunos”.

4.2 O METATEXTO

Este estudo concebeu a ATD como metodologia de andlise dos
dados possibilitando a composicdo de categorias no sentido de compreender a
eficacia do CFP aos professores do Ensino Técnico em Agronegocio. Assim, com
base nos dados analisados originaram-se trés categorias a priori € uma categoria
emergente, totalizando quatro categorias de analise. As categorias a priori sédo: 1.
‘Formacdo para a docéncia”; 2. “Saberes docentes” e 3. “Curso de formacao
pedagdgica’. E, a categoria emergente, que se caracteriza em: 4. “Expectativas em
relacéo a docéncia”.
Na categoria 1 de analise “Formagédo para a docéncia”, percebemos
gue todos os professores participantes da pesquisa fizeram opg¢ao pelo bacharelado,
0 que evidenciou uma auséncia de conhecimento pedagdgico em sua formacao, e

gue a maioria, estd no inicio de sua atuacdo como professor. Compreendemos,
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desse modo que, a acdo de ensino desses profissionais esta pautada em sua
propria pratica ou em relagbes que estabeleceram enquanto alunos do sistema
escolar. Assim, a0 mesmo tempo que vao desenvolvendo suas aulas estdo
suscetiveis a formacéo docente. Tal procedimento no exercicio das acbes didaticos-
pedagdgicas, de acordo com os autores de base dessa pesquisa Tardif (2014),
Gauthier et al. (2006), Shulman (2005), Pimenta (1998) e Névoa (1992; 2001), pode
reduzir a complexidade dos saberes docentes apenas aos saberes experienciais.

Na segunda categoria de andlise “Saberes docentes” os professores
evidenciaram, por meio do corpus da pesquisa, que nado dispunham de referéncia
sobre o tema tratado e que devido a isso agem por intuicdo ao realizarem o trabalho
com os conteudos das disciplinas que ministram. Em relacédo a didatica desenvolvida
por esses professores em sala de aula, fizeram referéncia a procedimentos técnicos
sem mencionarem o uso de metodologias de ensino. Ao caracterizar as atividades
avaliativas realizadas, os professores elencaram diferentes instrumentos avaliativos,
no entanto ndo apresentaram entendimento sobre os diferentes tipos de avaliacéo e
0S momentos apropriados para o uso de cada uma delas. Demonstraram crer que, o
processo avaliativo esta relacionado somente a avaliar o aluno, sem relacdo com a
pratica do professor. Sendo assim, 0 que nos parece, € que 0s professores do
Ensino Técnico, intuitivamente vém fazendo uso de diferentes instrumentos para
avaliar seus alunos. Entretanto, esta deve estar a servico da regulacdo da vida
escolar o que a tornaria mais justa e acolhedora, pois de acordo com Hadji (1994, p.
181), a avaliagao “[...] € o elemento de uma comunicacdo social entre os parceiros
dessa vida: administracdo da escola, professores, alunos, pais”.

Na categoria 3 - “O Curso de formacéo pedagdgica”, nos dispusemos a
elencar as possiveis contribuicbes que o Curso de Formacéao trouxe aos professores
em questdo. Estes atribuiram aos assuntos “plataformas Google sala de aula,
Google formulario, Kahoot, QR Code e Melhoria da pratica” as inovacdes
apresentadas no decorrer da formacéo. Sobre a pertinéncia dos assuntos abordados
no curso os professores foram unanimes em discorrer sobre “Avaliacdo, Contrato
didatico, Didatica, Ferramentas tecnoldgicas e Saberes docentes”, dispostos aqui em
ordem alfabética. Ao serem indagados sobre quais assuntos achavam pertinente
para futuras formacgdes, os mesmos demonstraram se interessar por formagdes que

tratem da “Educacao especial, aprofundamento sobre a plataforma Google sala de
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aula e As relagdes entre professor e aluno”. Os professores em sua totalidade n&o
apontaram possiveis limitac6es ao Curso de Formacéo.

A categoria 4 de andlise “Expectativas em relacdo a docéncia’,
caracteriza-se como categoria emergente pois, surgiu no decorrer da andlise dos
dados. Nela, buscamos compreender quais fatores contribuiram para que esses
profissionais se interessassem pela docéncia, uma vez que sao profissionais
atuantes em suas respectivas areas de formagdo. Na subcategoria “A escolha da
docéncia” os pesquisados relataram que escolheram o magistério para que
pudessem transmitir os conteddos aprendidos em suas graduacdes, sendo que
alguns atribuindo ao magistério a ideia de missédo, desprovido de saberes inerentes
a profissdo e que esta escolha proporcionaria a possibilidade de mudanca na vida
de seus alunos. Neste pressuposto, compreendemos que falta a esses professores 0
entendimento dos conceitos de Libanéo (2002) que caracteriza os estilos dos
diferentes professores e atribui 0 conceito de transmissdo de conteudo a um
professor ligado as praticas tradicionais de ensino, aléem das observacdes feitas por
Noévoa (1992), ao explicitar que o conceito de missédo esta arraigado a uma tutela
religiosa da educacao.

A subcategoria “O bom professor”, apresentou a imagem do
professor que os pesquisados apreciam, sendo que estes devem “dominar sua
matéria, serem respeitados e buscar atualizacdo nas areas que atuam”. Ao serem
indagados sobre as dificuldades que encontram no exercicio da docéncia,
explicitaram que elas estdo em encontrar material relacionado as suas matérias,
acrescidas do recorrente comportamento dificili dos alunos. Quanto a isto,
discorremos sobre a importancia de um planejamento estruturado no sentido de
contribuir com a aprendizagem dos alunos (GAUTHIER et al., 2006) e do perigo de
se relacionar o contetdo das disciplinas a um ensino oral com utilizacdo unicamente
do livro didatico sem estabelecer relacdo com acontecimentos da vida pratica
(LIBANEO, 2002). Quanto a dificuldade que os professores encontram no
comportamento dos alunos enfatizamos a importancia da intervencdo do professor
(GAUTHIER et al., 2006) e a possibilidade de se estabelecer o Contrato Didatico na
tentativa de gerenciar as relagbes em sala de aula (RICARDO; SLONGO;
PIETROCOLA, 2003).

Sendo assim, as contribuicbes do CFP aos professores do Ensino

Técnico em Agronegdcio, evidenciaram-se por meio da aplicagdo da ATD, uma vez
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que apresentou temas relevantes e inovadores a pratica pedagodgica dos
professores bacharéis, fundamentando acdes desenvolvidas pelos mesmos e
acrescentando formacéo e sugestdes de praticas condizentes com o tipo de ensino

e aprendizagem gue se espera no sistema atual de ensino.
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CONSIDERACOES

Tendo como foco principal a formacao de professores, esta pesquisa
de cunho qualitativo, buscou instrumentalizar os professores atuantes no Ensino
Técnico em Agronegdcio, no sentido de desenvolver acfes didatico-pedagdgicas
gue contribuissem com sua préatica no exercicio docente. Para tanto, recorremos ao
levantamento de dados por meio de entrevista e questionarios aplicados aos
professores no intuito de relacionar suas necessidades formativas a docéncia.
Assim, foi desenvolvido e aplicado um CFP, analisados os resultados bem como
suas contribui¢des e limitacbes aos professores participantes.

Apos a coleta de dados, por meio da realizacédo de entrevistas e de
guestionario aplicado, desenvolvemos um CFP com carga horaria total de 20 horas,
distribuidas em presencial e extraclasse, denominado “Formacédo Pedagdgica para
Professores do Ensino Técnico em Agronegdcio”. Assim, o curso foi estruturado em
dois modulos que trataram de “Saberes docentes, Didatica, Avaliagado, Tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (plataforma Google sala de aula, Google
formuléario, Kahoot e QR Code) e Contrato didatico”.

Uma vez desenvolvido o Curso de Formacdo, o submetemos a
analise de oito professores Doutores internos e externos ao Programa de Pds-
Graduacao em Ensino (PPGEN), da UENP, para aprimoramento da pesquisa. Deste
modo, nos meses de marco a abril do ano de 2019, aplicamos o CFP, que
contemplou dois encontros presenciais com um total de 8 horas e atividades
extraclasse com um total de 12 horas, a seis professores atuantes no Curso Técnico
em Agronegdcio, com certificacdo pela ja citada Universidade.

A aplicabilidade do Curso de Formacéo foi avaliada como relevante,
no objetivo de proporcionar aos professores formacéo didatico-pedagdgica e instigar
a reflexdo acerca do trabalho docente como um saber plural que envolve uma
multiplicidade de saberes (TARDIF, 2014). Assim, estamos convictos de que houve
o aperfeicoamento e o despertar desses profissionais para a busca de novas
formacfes que tratem de assuntos relacionados a sala de aula. Uma vez que, foi
possivel perceber o interesse e a preocupacao destes profissionais com o0 processo
de ensino e aprendizagem.

Por certo, temos a compreensdo de que um CFP com carga horéaria

de 20 horas, ndo é suficiente para suprir todos os anseios dos professores bacharéis
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em relacdo a formacdo docente. O que nos propusemos entédo, foi instrumentaliza-
los com argumentos e referéncias a respeito de aspectos que consideramos
importantes na formacao de professores, e contribuirmos para essa formacao, com o
intuito de lhes apresentar temas classicos (mas que ainda hoje despertam interesse
em pesquisadores devido a complexidade que os circundam) e outros
contemporaneos relacionados a docéncia. Estamos felizes que esta formacéo tenha
despertado nos professores o desejo da busca de conhecimento acerca da docéncia
e esperamos que estejam determinados a isso, haja vista que, a profissdo que
escolheram ou que os escolheu, exige um certo grau de interesse, aperfeicoamento
e dedicacao do professor.

Por fim, entendemos que a tematica que envolve os saberes
docentes esta longe de ser finalizada e ndo dispunhamos de pretensao contraria.
Assim, almejamos que este estudo desperte reflexdes e acdes de aprimoramento
aos professores bacharéis que escolherem ou que forem escolhidos pelo magistério

e que atuaréo na EP.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

LOUAL DG
ol 7,
v %
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> £

e Jnjversidade Estadual do Norte do Parana — UENP

Lei n° 15.300 — D.O.E. n° 7.320, de 28 de setembro de 2006. CNPJ 08.885.100/0001-54
Centro de Ciéncias Humanas e da Educacédo (CCHE), Campus de Cornélio Procopio.

Programa Stricto Sensu de Pés-Graduacao em Ensino (PPGEN) — Mestrado
Profissional em Ensino

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Convidamos o (a) Senhor (a) para
participar da Pesquisa FORMACAO PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO
ENSINO PROFISSIONAL TECNICO EM AGRONEGOCIO, sob a responsabilidade

dos pesquisadores Prof.2 Dra. Annecy Tojeiro Giordani, e da Mestranda Edinéya

Miguel Pereira, a qual pretende instrumentalizar os professores com acdes didaticas,
de modo a possibilitar a insercdo de componentes didatico-pedagogicos voltados a
professores do Ensino Técnico em Agronegdcio, nivel profissionalizante. Por meio
desta pesquisa pretende-se desenvolver propostas formativas, no ambito da
formacédo de professores dessa area de conhecimento.

Sua participacdo € voluntaria e se dard por meio de entrevista e
preenchimento de questionario sobre conhecimentos da pratica docente no Ensino
Técnico.

Sua participacdo na pesquisa ndo implicara em riscos de qualquer natureza.
Se o (a) Sr. (a) aceitar participar, estara contribuindo para a formacdo de um
panorama tedrico geral da docéncia no Ensino Técnico, sobretudo em relacdo aos
saberes pedagodgicos envolvidos na formacdo de profissionais que atuam como
professores, bem como para o desenvolvimento de cursos de formacdo para tais
profissionais.

Se depois de consentir sua participacdo o (a) Sr. (a) desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo

e sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
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O (a) Sr. (a) ndo terd nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

Em caso de davidas ou informag@es, entre em contato com a pesquisadora
no endereco eletronico (annecy@uenp.edu.br), pelo telefone (14) 99112-4448, ou
entre em contato com a Comissao Coordenadora do Programa Stricto Sensu de
Pés-Graduacdo em Ensino (PPGEN) — Mestrado Profissional da Universidade
Estadual do Norte do Parana - UENP, Campus de Cornélio Procopio, situado a Rua
Portugal, 340, Centro, Cornélio Procopio — PR, pelo telefone (0**43) 3904-1887.
Consentimento P6és-Informacéo

Eu, fui

informado sobre o0 que os pesquisadores querem fazer e por que precisam da minha

colaboracéao, e entendi a explicacdo. Por isso, concordo em participar da pesquisa,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso desistir quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelos
pesquisadores, ficando uma via com cada uma das partes;

Data: / /
Assinatura do participante

RG ou CPF:

Assinatura dos Pesquisadores Responsaveis:

Prof.2 Dra. Annecy Tojeiro Giordani

Mestranda PPGEN/UENP- Edinéya Miguel Pereira



APENDICE B

dados

I Cursos TEcNicos

SUBSEQUENTE

CEEP — Centro Estadual de Educagio Profissional — Seiji Hatanda
Rua Theodomiro Eugénio Asth, 180 — Baimo Flamenguinho — CEP: 84300-000 — IBAITIIPR
Tel: (43) 3546 4516
E-mail: ibtceepseijihatanda@seed.pr.gov.br

DECLARAGCAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA E PERMISSAO
DE UTILIZAGAO DE DADOS

De: Prof®. Vera Pimentel
Diretora do Colégio Estadual de Educacao Profissional Seiji Hatanda — Ibaiti —Pr

Para: Profa. Dra. Annecy Tojeiro Giordani
Pesquisadora / Docente Permanente do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino (PPGEN),
Mestrado Profissional em Ensino (MPE) - Comélio Procopio-Pr

Prezada pesquisadora,

Manifesto-me de acordo com a coleta de dados (sociodemograficos e sobre pratica
docente) e utilizacdo dos mesmos para fins cientificos, assim como, com a divulgacdo dos
resultados de pesguisa em meios cientificos (Impressos e on line), desde que resguardado o
anonimato dos participantes, mais especificamente, da pesquisa intitulada FORMACAQ
DIDATICO-PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO ENSINO  TECNICO
PROFISSIONALIZANTE. Estou ciente também, de que tais dados serdo coletados por meio
de Entrevistas gravadas e Qluestionarios a serem aplicados por seus onentados (mestrandos),
ou seja, alunos regulares do Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN/MPE/UENF), aos
professores desta Instituicdo de Ensino da qual sou Diretora.

Também, estou ciente e de acordo que, tais informacdes/dados serdo coletados mais
especificamente dos professores dos Cursos Técnico em Agronegdcio (2018-2019) e Técnico
em Edificagbes (2018-2019) de nossa Escola, assim como, os Cursos de Formacdo
Pedagogica (Produto final da pesquisa) de curta duracdo e gratuitos que lhes serdo ofertados
como parte desta pesqguisa, abordardo guesties pedagogicas relacionadas a sua pratica
docente, com fins de auxilia-los a apnmorarem sua atuacdo enquanto professores.

Por fim, reforco que, conforme entendimento anterior, o CEEP, por meio do Colégio
Estadual de Educacao Profissional Seiji Hatanda, localizado na cidade de Ibaiti-PR, mantém
parceria com o Programa de Pés-Graduacdo em Ensino da UENP sem quaisquer dnus
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Declaracao de autorizacéo para realizacao da pesquisa e permissao de utilizagéo de



financeiros, colocando-se a inteira disposicdo para o desenvolvimento desta e de futuras
pesquisas de sua autoria efou orientacdo.

Sendo assim, faco votos que a pesquisa supracitada, obtenha resultados positivos e,
mantenho-me & disposicdo para outros encaminhamentos, se necessario.

Atenciosamente,

Ibaiti, 15 de janeiro de 2019.

Prof® Vera Pimentel
Diretora do CEEP
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APENDICE C

Ficha de Identificacdo dos Participantes da Pesquisa

IDENTIFICAGAO DOS ENTREVISTADOS

1- Dados pessoais do entrevistado
(N&o serfo divulgados. Senvirfio apenas para o esclarecimento de eventuais dlvidas por parte do pesquisador).

Nome:

Endereco:

Telefone:

E-mail:

2- Formacgéo académica (inicial)

{ ) Licenciatura em

( ) Bacharelado em -

( ) Qutro curso de graduacéo:

Ano de concluséo:

{ ) Instituigdo Pablica | ( ) Instituigio Privada

3- Pés-Graduagao

( ) Especializacédo Area:
() Mestrado Area:
{ ) Doutorado Area:

4- Experiéncia na docéncia

Tempo (anos):

Séries trabalhadas:

( ) Rede publica

| ( ) Rede privada

Disciplinas que ministra atualmente:

5- Qutras Informacgdes

6- Para uso do pesquisador

Local e data:

Cadigo do respondente:
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APENDICE D

Entrevista com os Participantes da Pesquisa

'= v U N P m EN
I : FROGRAMA DE
u POS-GRADUACAD

EM ENSINOD - UENP
| m UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA

ENTREVISTA

1) Durante sua graduacgdo, vocé recebeu formacdo para o exercicio da
docéncia? Comente.

2) Qual é sua carga horaria semanal de trabalho como docente? Vocé trabalha
em outro local? Se sim, qual funcao desempenha?

3) O que é ensinar para vocé?

4) Em sala de aula, como vocé se relaciona com os contetidos das disciplinas
que ministra?

5) Vocé encontra algum tipo de dificuldade durante sua pratica docente?
Explique.

6) Como vocé caracterizaria um bom professor?

7) Vocé reflete sobre sua pratica docente (suas atitudes em sala, avaliagdes,
etc.)? Essas reflexfes geram mudancas em sua pratica? Explique.

8) Fale sobre sua didatica em sala de aula.
9) Caracterize as atividades avaliativas que vocé utiliza em suas aulas.

10) Vocé participa ou ja participou de encontros, cursos, congressos,
simposios de Formacgao Docente? Justifique.

11) Se vocé fosse convidado a participar de um curso de formagdo de
professores, quais contelidos/assuntos vocé gostaria que fossem abordados?

12) O que te levou a escolher a docéncia?
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APENDICE E

Avaliagdo Diagndstica do Modulo | (1° Encontro)

MODULO | - AVALIACAO DIAGNOSTICA

Endereco de e-mail *

E=te formulario coleta enderegos de e-mail. Alterar configuragtes

*

1) Vocé conhece a plataforma Google sala de aula? Se sim, vocé a utiliza em
suas aulas?

2) Vocé conhece a ferramenta Google formulario? Se sim, vocé a utiliza em suas
aulas?

3) O gue vocé entende por Didatica?

4) Vocé conhece a ferramenta interativa Kahoot? Se sim, vocé a utiliza em suas
aulas?

5) Vocé conhece a concepgdo de Saberes Docentes na perspectiva de Maurice
Tardif?
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APENDICE F

Sintese Avaliativa do Mddulo | (1° Encontro)

SINTESE AVALIATIVA DO MODULO |

1* encontro
Cursista:

1) Sobre a plataforma Google sala de aula. Vocé acredita que seria possivel
utiliza-la em suas aulas? Comente.

2) Sobre a ferramenta Google formulario. Vocé a utilizaria em suas aulas?
Comente.

3) Qual sua concepgéo sobre Didatica?

4) Sobre a ferramenta interativa Kahoot. Vocé a utilizaria em suas aulas?
Comente.

5) Vocé achou pertinente os assuntos abordados neste encontro? Comente
sobre os procedimentos utilizados.
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APENDICE G

Avaliagédo Diagnéstica do Mddulo | (2° Encontro)
AVALIACAO DIAGNOSTICA - MODULO |

2% ENCONTRO

1) Qual é seu nome? *

5) Viocé conhece a avaliagdo formativa? Quando deve-se utiliza-la?*

6) Vocé conhece a avaliagdo somativa? Quando deve-se utiliza-la?

Taxio de recpocta longa

7) Descrava alguns instrumentos avaliativos que vocé utiliza em suas aulas.

8) 0 que vocé entende por ensino hibrido? *

9) Vocé conhece o codige de barras bidimensional QR CODE? Sabe como
utiliza-lo em suas aulas?
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APENDICE H

Sintese Avaliativa do Médulo | (2° Encontro)

SINTESE AVALIATIVA DO MODULO | - 2°
ENCONTRO

1) Qual é seu nome?

2) Para que serve a avaliagBo?

3) Quais os tipos de avaliagdo apresentados na formagdo de hoje?

4) Qual o tipo de avaliagdo que vocé mais utiliza em suas aulas?

5) A avaliago formativa deve ser utilizada em que momento pedagdgico?

6) Apos a formagdo de hoje, vocé se sente melhor preparado em relagéo a
avaliagio? Comente.

7) Viocé acredita ser possivel desenvolver suas aulas baseado no conceito de
ensino hibrido? Comente.

8) Ma sua opinido, & possivel trabalhar utilizando a ferramenta QR CODE em suas
aulas?
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APENDICE |

Questdes Saberes Docentes

SABERES DOCENTES

Apods a leitura do capitulo | do Livro "Saberes Docentes e Formagao Profissional’, responder as
guesties abaixo.

1) O que vc entende por Saberes Docentes?

2) Vocé ja conhecia o contetdo do Livro “Saberes Docentes e
Formagdo Profissional” de Maurice Tardif?

3) Quais sdo os saberes que o autor cita no texto?

4) De acordo com o autor, qual saber é produzido pelos
professores? Comente.

5) Comente o que vocé entendeu por Gestao de Classe:

6) Comente o que vocé entendeu por Gestdo da Matéria:

Munca envie senhas pelo Formuldrios Google



APENDICE J

Atividade sobre Avaliacao “Tirinha”
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APENDICE K

Questdes pos curso de formagdo docente

SEE PROGRAMA DE
POS-GRADUACAD
EM ENSING - UENP

UNT —-_ FARANA .

i

QUESTIONARIO POS CURSO DE FORMAGAO DOCENTE

1) O que é ensinar para vocé?
2) Como vocé caracteriza um bom professor?

3) E importante que um professor reflita sobre sua pratica (atitudes em sala,
avaliactes realizadas, etc.)? Justifique.

4) O curso contribuiu de algum modo para a melhoria de sua pratica docente?
Justifique e exemplifique.

5) Indique pontos positivos do curso.
6) Indique pontos negativos do curso.

7) Indigque sugestdes para cursos futuros.
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APENDICE L
Dinamica CHA

DESENVOLVIMENTO DA DINAMICA;

- DISTRIBUIR PAPEL E CANETA AOS PARTICIPANTES, SOLICITANDO QUE ESCREVAM UMA
PALAVRA COM A INICIAL “C’ IMPORTANTE NO ATO DE EDUCAR. DEPOIS QUE TODOS
ESCREVEREM, O ORGANIZADOR DA DINAMICA RECOLHE ESTES PAPEIS, SEPARANDO-OS:

- ASEGUIR FAZER O MESMO COM AS LETRAS “H" E “A”, CADA UMA POR VEZ;

- O ORGANIZADOR IRA REALIZAR A LEITURA DAS PALAVRAS COM “C" PRIMEIRAMENTE,
DEIXANDO A PALAVRA CHAVE DA DINAMICA (CONHECIMENTO), CASO ELA APARECA, NO FINAL,
DISCUTINDO SOBRE A MESMA. A SEGUIR REALIZAR O MESMO PROCEDIMENTO COM AS LETRAS
‘H E*A"

- DEPOIS ORGANIZAR UM CARTAZ ONDE SERA COLADO AS PALAVRAS CHAVE.

A SEGUIR OPORTUNIZAR A DEGUSTAGAO DE UM CHA|
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ANEXO A

Parecer Consubstanciado do CEP

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO £~ Plaboforma
NORTE DO PARANA - UENP %ﬁﬂ

PARECER CONSUEBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FE;]HMA{;E.O DIDATICO-PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO ENSING
TECHNICO PROFISSIONALIZANTE

Pesquisador: Annecy Tojeiro Giordani

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: T4397717.2.0000.8123

Instituigio Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Niamero do Parecer: 2.302.885

Apresentacido do Projeto:

Trata-se de projeto de pesquisa de docente do CCB/CLM, ligado aoc Mestrado Profissional em Ensino
[CCP). Projeto vai investigar professores gque atuam em Cursos Técnicos Profissionalizantes sem ter
formagdo pedagogica, apenas bacharelado.

Objetivo da Pesquisa:

Analisar se a falta de formag8o pedagdgica influencia na qualidade da atuagio do professor de Cursos
Técnicos Profissionalizantes

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Pesquisador aponta como risco o possivel cansago fisico/mental dos participantes. Como beneficio, a

capacitagdo por meio de cursos para a formagdo docente de professores.

Comentarios & Consideragoes sobre a Pesquisa:

Pesquisa pertinente gue apresenta todas as exigéncias documentais da Res. 466/2012.

Consideragdes sobre oz Termos de apresentagio obrigatdria:
De acordo com a legislagio.

Recomendagies:

Enderego: FRodovia BR 388, km 54

Bairro: Vila Maria CEP: &6.380-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: ([43)3542-8058 E-mail: cep@uenp.edubr

Pagins 04 de 03



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
NORTE DO PARANA -

Confiruagio do Parecer: 2.302 885

UENP

Grad

asil

Apontar no projeto de pesquisa os nomes das escolas de Cornélio Procopio e de Bandeirantes que serdo

investigadas na pesqul

isa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Parecer favoravel ao projeto de pesquisa apresentado.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Prezado pesquisador

O projeto encontra-se aprovado e sem restrigdes, de acordo com a Resclugdo 466/2012.

Att
CEPF/UENP

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagso
Informagées Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/08/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 976213.pdf 08:37:03
QOutros Declaracao_permissao_uso_de_dados.p| 25/08/2017 | Annecy Tojeiro Aceito

df 08:35:34 | Giordani
Folha de Rosto Folhaderosto_ProjetoPesquisa_ AMNEC | 22/058/2017 | Annecy Tojeiro Aceito
YW wersao2 22 08 17.pdf 16:13:21 Giordamni
TCLE / Termos de | TCLE_ProjetoPesquisa_ AMMECY _versal 11/08/2017 | Annecy Tojeiro Aceito
Aszentimento / o_09_08_17 pdf 111446 | Giordani
Justificativa de
Auséncia
Cronograma Cronograma_ProjetoPesquisa_ ANNECY| 11/08/2017 | Annecy Tojeiro Aceito
versas 09 08 17 . pdf 11:04:23 | Giordani
Projeto Detalhado ! | ProjetoPesquisa_ ANNECY _versac_09_ | 11/0872017 | Annecy Tojeiro Aceito
Brochura 0&8_17.pdf 11:04:05 | Giordani
Investigador
Situagdo do Parecer:
Aprovado
MNecessita Apreciagio da CONEP:
Méo
Enderego: Rodovia BR 389, km 54
Bairmro: Vila Mara CEP: B£.350-000
UF: PR Municipio: BANDEIRANTES
Telefone: (42)3542-8058 E-mail: cep@uenp.edu.br

Pagina 02 d= 03

98



UNIVERSIDADE ESTADUAL DO ™ PlabaPorma
NORTE DO PARANA - UENP asil

Contruagio do Parecer: 2302 565

BANDEIRANTES, 28 de Setembro de 2017

Asszinado por:

Léia Regina de Souza Alcantara
[(Coordenador)

Enderego: FRodovia BR 388, km 54

Baimo: Vila Mania
UF: PR

CEP: 56.380-000
Municipio: BAMDEIRANTES

Teleforne: (4213542-3056 E-mail: cep@uenpedubr

Pagina 03 d= 03
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ANEXO B

Check list - analise de solicitacao para pesquisa cientifica

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

PARANA

ANEXO | da RESOLUCAO N. ° 406/2018 — GS/SEED
CHECK LIST - ANALISE DE SOLICITACAO PARA PESQUISA CIENTIFICA
(documento utilizado pelo NRE e CAA)

IDENTIFICACAD

MN® do processo

Data Aberturs

Data Enfrada no NRE/CAA

Data Encerramento

Mome ou tema do projeto de
pesquisa

Interessado/a

Orientador’a

Matureza da solicitacdo

Autorizacdo de Pesquisa tipo da pesguisa )

Telefones de contato

E-mgils de contato

Cidade

MRE

Instituicdo de Ensine Superior

AREA

Peszquisa { ) Graduscdo (| ) Especislizacsio | ) Mestrado
(-} Doutorado () Pos-doutorsde | )} Outras.
A pesquisa envobie seres { ) 5im { ) Mao

humanos?

Procedimento Meatodoldgico

Objetivo

Sujeitos Envaolvidos

Local onde seré reslizads a
pesquiss
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAOQ - SEED

PARANA

DOCUMENTAGAQ/ELEMENTO S DA PESQUISA

Sim

Méo ze Aplica

Requerimenic para autorizacdo de realizacio da pesquisa (anexo II)

Termo de Compromisso da pesquisa cientifica (anexo 11}

Termao de Autorizacso Individual, modelos de Termos de Consentimento
& Assenfimento Livre & Esclarecido (seres humanos)

Carta de apresentacdo da |IES, assinads pelo arientador

Comprovants de matricula (e docente, comprovante de vinculo)

Autorizagdo da CAFES (Plataforma Sucupira - [se ndo for conhecida)

Projeto de pesquisa e Roteiro para submisso do Projeto 4 Seed (anexo
I}

Termo de cassdo gratuits de direitos de publicagio do resultado

Parecer do Comité de Etica —  preliminar (seres humanos) - Plataforma
Brasil

Parecer do Comité de Etica — consubstancisdo (seres humanos) -
Plataforma Brasil

Instrumeanto(s) de coleta de dados (quande aplicavel - caso ndo esteja
no projefo)

Concorddncia da instituicdo coparticipanta {anexo W)

Observagdes {~ 1 Aguardando documento(s)
{~. ) Projeto final - dats prevista

{~ 1Wersdo definifiva - data prevista
[ ) Qwtros

L. } Deferido. ., ) Deferido com ressalvas. [, ) Indeferido.

Assinatura do Responsavel Téonico pela analise

Observagoes

A zutorizacdo para & pesquisa se dara mediante enfrega de todos os documentss ciltados nesta resolucio,

especialmente o parecer definitivo do comite de &tica da universidads.
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ANEXO C

Requerimento para autorizacao de realizacdo da pesquisa cientifica

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED
PARANA

ANEXO Il da RESOLUGCAO N. ® 406/2018 — GS/SEED

REQUERIMENTO PARA AUTORIZACAO DE REALIZACAO DA PESQUISA
CIENTIFICA

Eu Edineya Miguel Pereira RG n. " 6968527-7, académico do curso de
PPGEN - Mestrado em Ensino, Matricula n. ® 32018007, venho por meio deste
requerer autorizacdo para realizar pesquisa nos estabelecimentos vinculados a
esta Pasta conforme quadro abaixo.

CONCEDENTE
Orgao Secretaria de Estado da Educacio
CNPJ 76.416.965/0001-21
Enderego Avenida Agua Verde, 2140 Vila Isabel
Municipio Curitiba
CEP 60.240-900
Telefone (41) 3340-1500
Sitio www.educacao.pr.gov.br
Representada por Mome Superintendente ou Chefia NRE
Cargo/Fungao Superintendéncia ou Chefia do NRE
CEDENTE
Instituicéo de Ensino
responsavel pela
pesquisa
CNPJ
Enderego
Municipio
CEP
Telefone
e-mail
Representada por
Cargo/Fungao
PESQUISADOR
Nome Edinéva Miguel Pereira
RG 6R68327-7
CPF 023032119-30
Enderego Rua Gui da Silva Feiz — 130
Municipio Thaiti




SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

PARANA

CEP 24.900-000

Telefone (com DDD) | (437 35461630
Celular (com DDD) (43) 9995358461
e-mail edy map@Ehotmail com

Curitiba, 10 de agosto de 2018.

Edineya Miguel Pereira
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ANEXO D

Termo de compromisso da pesquisa cientifica

L

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

PARANA

ANEXO Ill da RESOLUGAOQ N. ° 406/2018 — GSISEED

TERMO DE COMPROMIS SO DA PESQUISA CIENTIFICA

Eu Edinéya Miguel Pereira RG n.* 6968527-7, académico do curso de
PPGEN - Strictu Senso/UEMP — Mestrado em Ensino, Matricula n.® 32018007 _,
venho me comprometer com a realizacBio de pesquisa nos estabelecimentos
vinculados & Secretaria de Estado de Educacéo ou aos Nicleos Regionais de
Educacdo, conforme clausulas e condigies a seguir estabelecidas:

CLAUSULA 1° — O Termo de Compromisso de Pesquisa formaliza as
condiches basicas para a realizacio de pesquisa da CEDENTE junto ao Orgdo
CONCEDENMTE, sendo obrigatdria a apresentacdo do Projeto de Pesquisa, o
qual passa a ser parte integrante deste Termo, devidamente aprovado pela
Instituicio de ensino superior, na qual o pesquisador esteja matriculade. O
Projeto de Pesquisa devera explicitar com clareza a justificativa, os objetives, a
metodologia e o cronograma.

CLAUSULA 2°* — O presente Termo de Compromisso de Pesquisa
firmado entre COMNCEDENTE e PESQUISADOR (a), ndo cria vinculo
empregaticio entre as partes.

I  Sendo CONCEDEMTE a Secretaria de Estado de Educacéo quando a
pesquisa for realizada na SEED e suas unidades, a saber: diretorias,
departamentos e coordenacbes e; o Nicleo Regional de Educacao-NRE
quando a pesquisa for realizada em unidades educacionais publicas
estaduais.

CLAUSULA 3° — Ficam estabelecidas entre as partes as seguintes
condicbes basicas para a realizacio da pesquisa:

I Este Termo de Compromisso de Pesquisa tera vigéncia de acordo com
o periodo estabelecido no cronograma apresentado no projeto de
pesquisa (CLAUSULA 1%), podendo ser renunciado a qualguer
momento, unilateralmente, mediante comunicacBo escrita com
justificativa;

II. A pesguisa serd realizada em horario compativel com a Unidade da
SEED ou MRE, de acordo com escala previamente elaborada pelo
Gestor da Unidade.
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a)

II.
a)

b)

c)

d)
e)

gl
II1.
a)

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

PARANA

CLAUSULA 4° — No desenvolvimento da pesquisa cabera:

A Concedente

autorizar o (a) PESQUISADOR. (a) a realizar sua pesquisa na Unidade,
mediante parecer técnico/pedagdgico do Departamento/Unidade
vinculado ao Objeto da Pesquisa, da Secretaria de Estado da Educacéo
ou NRE.

Ao (A) Pesquisador (a)

cumprir, com empenho e interesse, a programacio estabelecida para
sua pesquisa;

elaborar e entregar & Secretaria de Estado da Educacée a redacao final
de sua pesquisa, assim como demais publicactes originadas da
pesquisa;

observar e obedecer as normas internas da COMCEDENTE e do
Servico Plblico Estadual, bem como outras eventuais recomendacbes
emanadas pelo Gestor da Unidade;

primar pelo comportamento ético e moral dentro da Unidade;
Apresentar-se & Unidade com vestuario apropriade, bem come em
condigdes devidas de asseio corporal.

preencher o Anexo VI, referente ao Termo para autorizacio de uso do
material produzido.

cumprir com o prazo estabelecido em cronograma proprio.

A Pesquisa

Conter fundamentos tedricos e éticos, os quais deverdo dar sustentacio
ao tipo de pesquisa a ser realizada;

CLAUSULA 5° — A pesquisa se dara dentro das normas éticas vigentes,

de acorde com os Direites Humanos, Resolugéo n.®* 466/2012 e 510/2016, do
Conselho Nacional de Sadde, Decreto n® 7037, de 21 de dezembro de 2009,
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e complementares.

L

IL

Os dados coletados serfo de uso especifico para o desenvolvimento da
pesquisa em questie, conforme as normas vigentes. Caso os dados
coletados sirvam para uma outra pesquisa, o pesquisador devera
encaminhar novo projeto para andlise da Secretaria de Estado da
Educacio ou NRE, bem como autorizagdo.

Qualguer alteragdo, exclusio ou inclusdo na pesquisa sera comunicada
e, se necessario, solicitada a mudanca ao Orgdo CONCEDENTE.

CLAUSULA 6° — Constituem motivos para o cancelamento automético

da vigéncia do presente Termo de Compromisso:
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO - SEED
PARANA

Seorerania da Blecags

I depois da entrega do resultado aos envolvidos, ao término da pesquisa;
I. a qualquer tempo, por interesse do Orgdo CONCEDENTE ou da
Unidade, mediante comunicagdo escrita com justificativa;
I a pedido do (a) PESQUISADOR (a), mediante comunicacdo escrita com
Justificativa;
IV. o descumprimento de qualguer compromisso assumido na oporiunidade
da assinatura do Termo de Compromisso da Pesquisa.

CLAUSULA 7° — Fica eleito o foro da comarca mais proxima do Nicleo
Regional de Educacdo, o qual estd jurisdicionada a unidade educacional em
que sera aplicada a pesquisa, para dirimir qualquer davida ou litigio que se
origine da execugdo deste Temmo, renunciandc a qualquer outro, por mais
privilegiado que seja.

E por estarem de comum acordo com as condigdes deste Termo de
Compromisso de Pesquisa, as partes assinam.

IBAITI, 14 de JANEIRO de 2019.

EDINEYA MIGUEL PEREIRA

SECRETARIA DE ESTADOD DE EDUCA(}ED — SEED
Nome do Concedente

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA - UENP
Nome do Cedente (carimbo e assinatura)

Prof. Dr. Lucken dueno Lucas
Coordenador do Mestrado Profissional
am Ensinc (PPGEN/UENP)
Portaria n® 438/2015
Emall: coord.ppoen@uenp.edu.br
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ANEXO E

Roteiro para submissao do projeto a SEED

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAO - SEED
PARANA

Sunire Liwva s Echoc i

TANEXO IV da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

ROTEIRO PARA SUBMISSAO DE PROJETOS A SEED

Roteiro para submissdo de projetos 8 SEED

Home do FDRI‘-."LAC.-EG PED&G@GICA PARA PROFESSORES DO ENSINOG
projeto de PROFISSIONAL TECNICO EM AGROMNEGOCIOD
pesquisa

Este projeto objetiva trazer para o centro das discussbes a tematica
formacdo docente de profissionais que atuam como professores em
nivel técnico profissionalizante, mais especificamente, em um curso
Resumo técnico em agronegdcio, assim como, levantar questionamentos
acerca do seu trabalho docente. Pretende-se ainda, propor caminhos
que levem esses professores a desenvolver saberes que contribuam
para uma pratica em sala de aula em conformidade com uma
educacdo formativa. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, com revis3o
de artigos cientificos em peridgdicos, literatura  bibliografica,
questionarios e entrevistas. O produto técnico educacional a ser
desenvolvido, compreendera um curso de formac3o pedagdgica
direcionado a professores do curso técnico em agronegdcio da rede
publica estadual de ensino do parana. O curso sera avaliado pelos
participantes e sera realizada a divulgacdo dos resultados de todo
percurso planejado e delineado na formacdo continuada. Espera-se,
que os participantes reflitam sobre sua pratica docente e assim,
oportunizem acs seus alunos por meio da adogd3o de metodologias
ativas, maior participacdo na construgio de conhecimentos.

Justificativa | Justifica-se pelo conjunto dos seguintes fatores: retomada recente da
oferta de cursos técnicos no brasil; precariedade da formac3o para o
trabalho docente no ensino médio e lacunas entre o ensinar e o
aprender, resultantes de altos indices de evas3o escolar e, por fim,
pela baixa qualidade do ensino no pais.

Objetivos «  (Geral

- Desenvolver um curso formative com énfase nos saberes e
fazeres docentes, de modo a possibilitar a inserc3o de componentes
didatico-pedagogicos  voltados a professores atuantes no  ensino
técnico em agronegocio, nivel profissionalizante.

o Especificos

- Evidenciar por meio de entrevistas e quesfionarios aplicados a
professores atuantes em um curso técnico em agronegocio, quais s3o
as suas dificuldades e necessidades formativas relacionadas &
docéncia;

- Aplicar o curso de formagio pedagogica desenvolvido de forma
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED

PARANA

Sevretana da Bducaghn

que seja adequado ao publico pesquisado;

- Analisar os resultados, contribuices e limitacdes do curso de
formac3o pedagogica proposto, bem como, o impacto produzido pelo
mesmo nos professores participantes da pesquisa.

Revisao da
literatura
cientifica

Auséncia de literatura que trate da formac3o de professores no ensino
técnico em agronegaocio.

Método ou
encaminhalto
metodologico

A pesquisa sera desenvolvida com professores que atuam no ensino
profissionalizante atuantes no curso técnico em agronegdcio. Contara
com procedimentos qualitativos. Serfio desenvolvidas atividades tais
como, revisio sistematica de literatura, entrevistas, aplicaco de
questionano, elaboracdo e realizacdo de curso formative com carga
horaria de 20h, sendo 8h presencial e 12h EaD, com utilizacdo de
recursos digitais e, apos analise e categorizac8o dos dados, os
resultados serdo difundidos em penddicos cientificos que publiguem
nas areas de ensino e interdisciplinar e cuja estratificagdo seja no
minimo B1.

Cronograma

ATIVIDADE MES/REALIZAGAD ANC/REALIZAGAD
COMSTRUGAD DE SETEMERC OUTUBRO
REFEREMCIAL NOVEMBRO 2018
TEQRICO DEZEMBRO
ELABORACAC 2010
FPRODUTO JANEIRO
EDUCACIOMAL
[CURSO)
APLICAGAD DO FEVEREIRO /| MARGO 2018
CURSO DE
FORMAGAD
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Programa Stricto Sensu de Pos-Graduagac em Ensino
(PPGEN) - Mestrado Profissional em Ensino

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Anexos Convidamos o (a)

Sria)

para participar da Pesguisa FORMAGCAO PEDﬁGGpICA PARA
PROFESSCORES DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO EM
AGRONEGOCIO, sob a responsabilidade dos pesquisadores
Profa. Dra. Annecy Tojeiro Giordani e da Mestranda Edinéya
Miguel Pereira, a qual pretende investigar possiveis lacunas no
processo  de formacdo docente no Cursc Técnico em
Agronegocio. Por meio desta pesquisa pretende-se desenvolver
propostas formativas voltadas & insercdao de componentes
didatico-pedagoqgicos que contribuam para o ensino, no Ambito
da formacdo de professores dessa area de conhecimento.

Sua participagdo € voluntaria e se dara por meio de
entrevista e preenchimento de questionario sobre conhecimentos
da pratica docente no Ensino Técnico.

Sua participagdo na pesquisa ndo implicara em riscos de
gualguer natureza. Se o (@) Sr. (@) aceitar participar, estara
contribuindo para a formagdo de um panorama tedrico geral da
docéncia no Ensino Técnico, sobretudo em relacdo aos saberes
pedagodgicos envolvidos na formag&o de profissionais que atuam
como professores, bem como para o desenvolvimento de cursos
de formagdo para tais profissionais.

Se depois de consentir sua participacdo o (a) Sr. (a)
desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesguisa, seja
antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
Sem nenhum prejuizo a sua pessoa.

O (a) Sr. (a) ndo tera nenhuma despesa e também ndo
recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa
serdo analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera
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divulgada, sendo guardada em sigilo.

Em caso de ddvidas ou informacdes, entre em contato
com a pesquisadora no endereco eletrdnico
(annecy@uenp.edu.br), pelo telefone (14) 99112-4448, ou entre
em contato com a Comissao Coordenadora do Programa Stricto
Sensu de Pos-Graduac3o em Ensino (PPGEN) — Mestrado
Profissional da Universidade Estadual do MNorte do Parana -
UENP, Campus de Comélio Procopio, situado a Rua Portugal,
340, Centro, Comélio Procdpio — PR, pelo telefone (43) 3904-
1887.

Consentimento Pés-Informacgao

Eu,

fui informado sobre o que o5 pesquisadores querem fazer e por
que precisam da minha colaboracdo, e entendi a explicag&o. Por
isso, concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo vou
ganhar nada e que posso desistr quando quiser. Este
documento € emitido em duas vias que serdo ambas assinadas
por mim & pelos pesquisadores, ficando uma via com cada uma
das partes;

Data: ! !

Assinatura do participante

RG ou CPF:

Assinatura dos Pesquisadores Responsaveis:

Profa. Dra. Annecy Tojeiro Giordani

Edinéya Miguel Pereira
Mestranda PPGEN/UENP

Atribuigoes
da SEED

1 sala de aula (CEEP SEIJI HATANDA)
1 datashow
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Concordancia da Instituicdo coparticipante
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ANEXO V da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

CONCORDANCIA DA INSTITUIGAO COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que a realizacdo da pesquisa intitulada
FORMA(;EO PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO  ENSINO
PROFISSIONAL TECNICO EM AGRONEGOCIO, realizada por EDINEYA
MIGUEL PEREIRA, sob o RG 6968527-7, nas dependéncias do CEEP Seiji
Hattanda esta autorizada mediante entrega de Parecer do Comité de Etica da

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA — UENP — CORNELIO
PROCOPIO.

IBAITI, 15 de JANEIRO de 2019.

MNome e assinatura do Diretor

Obs: a declarago devera estar em papel timbrado ou carimbado pelo declarante.
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ANEXO G

Termo de concordancia do NRE/SEED para a unidade concedente

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO - SEED @
PARANA

ANEXO VI da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

TERMO DE CONCORDANCIA DO NRE PARA A UNIDADE CEDENTE

IBAITI, 15 de JANEIRO de 2018.
Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que este Nucleo Regional de Educagao NRE IBAITI esta de
acordo com a condugado do projeto de pesquisa FORMAGCAO PEDAGOGICA
PARA PROFESSORES DO ENSINO PROFISSIONAL TECNICO EM
AGRONEGOCIO, a ser realizado pelo(a) pesquisador(a) EDINEYA MIGUEL
PEREIRA na Unidade, CEEP Seij Hattanda, tao logo o projeto seja aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa, com Seres Humanos, da UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO NORTE DO PARANA — UENP — CORNELIO PROCOPIO.

Estamos cientes que os participantes da pesquisa serao PROFESSORES
ATUANTES NO ENSINO TECNICO, pertencentes a Rede Publica de Ensino do
Estado do Parana, bem como de que o presente trabalho devera seguir a
Resolugao 466/2012 (CNS) e o Decreto n° 7037, de 20089.

Da mesma forma, temos ciéncia que o (a) pesquisador (a) somente
podera iniciar a pesquisa pretendida apos encaminhar, a esta Instituigao, uma
via do parecer de aprovagdo do estudo emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO
PARANA — UENP — CORNELIO PROCOPIO.

IBAITI, 15 de JANEIRO de 2019.

v }/ .v';"'fLJ;//J‘dL\

Rep‘re’iéniante da CAA no NRE

L 974 . fot
{/w A Tlade Al / TZ///'//
Chefia do NRE
Kelen Ribeiro Coutinho Valle

Chefe 0o NRE de ibas
Dec 01112019
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ANEXO H

Termo para autorizagdo de uso

_ Bt =

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACﬁO - SEED
PARANA

ANEXO VIl da RESOLUGAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

TERMO PARA AUTORIZAGAO DE USO DA PESQUISA

1. Identificagdo do autor

Nome completo: EDINEYA MIGUEL PEREIRA
CPF: 02803211980

e-mail: edy mp@hotmail.com

Titulag&o: ESPECIALISTA EM PSICOPEDAGOGIA

2. ldentificagio da Obra

( X )Projeto de Pesquisa () outros:
Titulo da Obra: FORM&@EO PEDAGOGICA PARA PROFESSORES DO ENSINO
PROFISSIONAL TECNICO EM AGRONEGOCIO

Programa/Curso de Pos-Graduacdo: MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO
Orientador: ANNECY TOJEIRO GIORDANI

Data de conclusdo: 31/03/2019

IES vinculada a pesquisa: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA —
UENP — CORNELIO PROCOPID

Area do conhecimento: RECURSOS NATURAIS

Previsdo de data para conclusado do produto final: 31/07/2019

3. Termo de autorizagdo

Autorizo a Secretaria de Estado da Educacao (SEED) publicizar o
documento de minha autoria, acima identificado, no Portal Dia a Dia Educag&o,
para fins especificos, educativos, técnicos e culturais, nos termos da Lei 9.610
de 19 de fevereiro de 1998 e da Constituicdo Federal de 1988

Essa autorizagdo & uma licenga ndo exclusiva, concedida a SEED a
fitulo gratuito, por prazo indeterminado, valida para a obra em seu formato
original.

Declaro possuir a fitularidade dos direitos autorais sobre a obra e

assumo total responsabilidade civil e penal quanio ac conteido, citagdo,
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referéncias e outros elementos que fazem parte da (s) OBRA (s). Estou ciente

de que todos os que de alguma forma colaboraram com a elaboragcdo das

partes ou da obra como um todo tiveram seus nomes devidamente citados efou

referenciados, e que ndc ha qualquer impedimento, restricdo ou limitagdo para

a plena validade, vigéncia e eficacia da autorizag&o concedida.

IBAITI, 15/01/2019

EDINEYA MIGUEL PEREIRA



