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RESUMO

z

A Educacdo Ambiental € um processo dinamico, participativo cujo objetivo é
provocar questionamentos que permitam ao individuo repensar seu papel e sua
relacdo com o meio ambiente. Compreender a importancia e os pressupostos da
Educacdo Ambiental pode permitir que a sociedade repense, reconstrua e atribua
novos significados ao seu relacionamento com o meio ambiente. Nesse mesmo
contexto, encontram-se também varias formas de manifestacBes artisticas que
permeiam a vida em sociedade, como por exemplo, a Literatura de Cordel. Essa
forma de expressdo popular oportuniza aos leitores a visdo do mundo plural,
possibilita olhar para a sociedade por meio da voz dos poetas. A reflexdo € um
componente fundamental dos cursos de licenciaturas, uma vez que estudantes e
docentes esperam, constantemente, desenvolver mecanismos e estudos que
propiciem momentos de analise acerca da pratica educativa. Oferecer mecanismos
gue colaborem com a prética docente e, consequentemente, oportunizem variadas
situacbes de ensino e aprendizagem na licenciatura esta entre os propésitos do
professor pesquisador. Desse modo, nesta pesquisa foi concebida com o objetivo de
desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica integrando Educacdo Ambiental e
Literatura de Cordel, no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) Campus Cornélio Procopio, cuja
grade curricular contempla a disciplina de Educacdo Ambiental. Para atingir o
objetivo de pesquisa, os procedimentos metodologicos foram: revisdo sistematica da
literatura, fundamentacdo téorica, desenvolvimento e aplicacdo do produto
educacional e andlise dos dados. Na revisdo sistematica da literatura, foram
mapeados, na area do Ensino, 17.611 artigos os quais revelaram um conjunto de 7
trabalhos com o tema literatura de cordel, entretanto, nenhum deles contemplava
Literatura de Cordel e Educacdo Ambiental em uma mesma pesquisa. Apés a
revisdo sistematica, elaboramos a fundamentacéo tedrica a respeito de Educacédo
Ambiental e Literatura de Cordel. Desenvolvemos uma sequéncia didatica unindo a
Educacdo Ambiental e a Literatura de Cordel e aplicamos na curso de licenciatura
citado anteriormente. Apds o desenvolvimento e aplicacdo da sequéncia, 0s
participantes de pesquisa responderam a um questionario, com o0 objetivo de
identificar a percepcdo dos mesmos em relacdo a participacdo desta pesquisa. O
método seguido para analise dos dados, gerados a apdés a aplicagcdo do
guestionario, foi a Andlise Textual Discursiva. A analise dos dados mostrou indicios
de que os estudantes receberam positivimante a sequéncia, alguns estudantes da
turma ndo conheciam a Literatura de Cordel, ndo imaginavam a relacédo entre dois
campos do conhecimentos diferentes, Literatura de Cordel e Educacdo Ambiental. A
sequéncia proposta pode ser adaptada para outras disciplinas, outros assuntos
pertinentes & Educacdo Ambiental.
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ABSTRACT

Environmental Education is a dynamic process, participative that seeks to raise
awareness about our relationship with the environment. Understanding the
importance and assumptions of Environmental Education can allow society to rethink,
reconstruct and assign new meanings to its relationship with the environment. In this
same context, it is possible to find several forms of artistic manifestations that
permeate life in society and Cordel Literature is one of them. This form of popular
expression provides to readers the view of the plural world, making it possible to look
at society through the poets voice. Reflection is also a fundamental component of
undergraduate courses, since students and teachers constantly seek to develop
mechanisms and studies that provide moments of reflection concerning educational
practice. Offering mechanisms that collaborate with teaching practice and
consequently, provide various teaching and learning situations in the undergraduate
period is one of the main roles of the researcher teacher. Hence, this research aims
to develop and apply a didactic sequence joining Environmental Education and
Cordel Literature, in the Biological Sciences Degree course at the State University of
Northern Parana (UENP) that Cornélio Procopio campus has in its curriculum the
Environmental Education discipline. Aiming to achieve the research purpose, the
following methodological procedures were done: systematic literature review,
theoretical foundation, development and application of the educational product and
finally data analysis. In the systematic review of adapted literature, it were founding
17.611 articles that revealed a set of 7 papers on the subject of Cordel Literature, in
the Education area, however, none of them included Cordel Literature and
Environmental Education in the same research. After the systematic review, the
theoretical foundation concerning Environmental Education and Cordel Literature
was elaborated. It was developed a didactic sequence joining Environmental
Education and Cordel Literature applied in the course. After the development and
application of this approach, a questionnaire was presented to the students, in order
to identify their perception concerning the participation in this research. The method
followed for data analysis, generated after the application of the questionnaire, was
the Discursive Textual Analysis. The data analysis showed signs that the students
positively received the sequence, students did not know Cordel Literature, and also
did not imagine the joining of two different fields of knowledge, Cordel Literature and
Environmental Education which was positively received in the sequence. The
proposed sequence can be adapted for other subjects, as well as other issues
related with Environmental Education.

Key words: Environmental Education. Cordel Literature. Didactic Sequence.
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1 INTRODUCAO

A prética educativa exige de educadores e aprendizes constante
reflexdo. Ao educador cabe refletir constantemente a respeito de sua pratica e seu
papel de facilitador da aprendizagem. As teorias contemporaneas de ensino indicam
a importancia de que os alunos construam novos significados diante daquilo que
aprendem. Muitos educadores seguem seus caminhos investigando mecanismos e

recursos didaticos que os ajudem na pratica pedagdgica. Almeida (2008) afirma

[...] se estamos no coragdo do sistema educacional - seja como
alunos, seja como professores - € desse lugar que devemos refletir
sobre como aprender e educar para a complexidade do mundo e
para a incerteza, que € a marca do nosso tempo. Nossa tarefa é,
pois, intransferivel. [...] Cabe-nos avaliar como as instituicdes
educacionais tém desempenhado sua missdo de educar o cidadao
para a vida (ALMEIDA, 2008, p.135).

Os profissionais da educacdo devem refletir, fazer estudos que
permitam o avanco e a melhoria do ensino, oferecer mecanismos que colaborem
com a pratica docente e, consequentemente, oportunizem variadas situacdes de
aprendizagem. O processos de ensino e aprendizagem envolvem dois atores
principais, professores e estudantes; 0s primeiros trazem para esse processo suas
experiéncias de vida, sua formacdo, suas crencas, seu lado emocional e o0s
segundos chegam a sala de aula também carregados histérias pessoais, facilidades

ou dificuldades de aprendizado. Laburu, Arruda e Nardi (2003) afirmam que:

A constatacdo mais imediata que se pode fazer dentro de uma sala
de aula é a de ndo haver uma atividade singular, um método Unico
de ensino que seja bem sucedido com todos os aprendizes [...], de
tal forma que a significAncia esteja assegurada [...], ou seja, nao
existem procedimentos metodolégicos que satisfagam a todos os
alunos; a aprendizagem é um fenbmeno complexo e depende, dentre
outros, de fatores psicoldgicos e sociais que, por sua vez, estdo
ligados as faixas etarias dos estudantes. Assim, as escolhas
metodoldgicas a serem feitas pelo professor dependem, também, de
guem se quer atingir na sala de aula [...] a Unica solu¢éo para esse
problema é o uso do procedimento instrucional mais variado possivel
(LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003, p. 256-257).



Os documentos prescritivos entendem a escola como espago para
formacdo integral dos alunos por meio da promocéao de discussdes ligadas a vida de
todos. Entre inUmeros apontamentos, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
também destacam que a escola € um espaco aberto ao ensino de regras comuns a
todos, possibilitando o convivio democréatico com as diferencas, mediante respeito
mutuo e didlogo. A escola é um lugar em que os alunos tém condi¢des de exercitar a
critica e de aprender a assumir responsabilidades em relacdo ao que é de todos
(BRASIL, 2013). O art. 3 da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9394/96 - LDB (BRASIL,
1996) indica os principios que devem nortear o ensino, dentre eles, destacamos:

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o

pensamento, a arte e o0 saber;
[l - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;
IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

A DCN aponta que os sistemas de ensino e as escolas devem
adotar como norteadores das politicas educativas e das acdes pedagogicas

principios: éticos, politicos, estéticos. Os principios estéticos referem-se ao

cultivo da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; de
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da
criatividade; de valorizacdo das diferentes manifestacdes culturais,
especialmente as da cultura brasileira; de constru¢do de identidades
plurais e solidarias (BRASIL, 2013, p.108).

Desta forma, a Literatura de Cordel é uma dessas manifestacdes
culturais, citadas pela DCN (Brasil, 2013). Essa forma de expressdo € propria do
interior do Nordeste brasileiro e tem como elementos marcantes: a oralidade e a
presenca de varios aspectos da cultura brasileira. Entre versos, rimas e cantorias
essa literatura, especificamente brasileira, carrega a histéria do povo. Assim, no dia
19 de setembro de 2018, a Literatura de Cordel foi tombada como Patriménio
Cultural Imaterial Brasileiro (IPHAN, 2018), pedido que havia sido feito no ano de
2010 pela Academia Brasileira de Literatura de Cordel (ABLC) junto ao Instituto de
Patrimdnio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN).

Dentre as varias orientaces presentes nas DCN, destacamos



também a Educacdo Ambiental, definida pelo documento como um processo
dindmico, participativo, que busca desenvolver habilidades, atitudes e valores
sociais, direcionados a conservacdo do meio ambiente.

Considerando os apontamentos dos documentos oficiais, Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Basica (Brasil, 2010) e as DCN (BRASIL, 2013)
gue defendem a indispensabilidade de trabalhar de forma articulada, os contetdos
escolares e as tematicas modernas, entre elas a educacéo inclusiva com intuito de
tentar eliminar manifestagbes de racismo, preconceitos, indicando atitudes

responsaveis e solidarios em relacédo aos outros e ao meio ambiente.

A transversalidade constitui uma das maneiras de trabalhar os
componentes curriculares, as areas de conhecimento e os temas
contemporaneos em uma perspectiva integrada, tal como indicam as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica.
Aos 6rgaos executivos dos sistemas de ensino compete a producéo
e disseminacdo de materiais subsidiarios ao trabalho docente, com o
objetivo de contribuir para a eliminacédo de discriminacdes, racismos
e preconceitos, e conduzir a adogdo de comportamentos
responsaveis e solidarios em relacdo aos outros e ao meio ambiente
(BRASIL, 2013, p. 115).

Neste contexto, integrar Literatura de Cordel e Eduacdo Ambiental
pode ser também um caminho na busca de novos significados para a aprendizagem.
Apresentar o género cordel no contexto educacional, de acordo com Valente e
Oliveira (2011), "justifica-se tanto pelas marcas das praticas sociais de letramento
gue carrega, quanto por permitir aos leitores de outras regides brasileiras
conhecerem outro género no qual também possam se reconhecer® (VALENTE;
OLIVEIRA; 2011, p. 5)

Diante disso, esta pesquisa faz uma apropriacdo do género cordel,
no contexto especifico do ensino, sem a intencéo de que as producdes propostas na
pequisa sejam consideradas ou classificadas como expressédo de arte ou literatura
de cordel semelhante as producfes dos poetas cordelistas.

Portanto, esta pesquisa propde a juncao entre a Literatura, por meio
da Literatura de Cordel, e a Educacdo Ambiental, partindo da seguinte questéo de

pesquisa: de que maneira a Literatura de Cordel e a Educagcdo Ambiental podem



integrar-se no curso de Ciéncias Biologicas?

Assim, este determinamos como objetivo geral: desenvolver e
aplicar uma sequéncia didatica relacionando Educacdo Ambiental e Literatura de
Cordel.

Consideramos que ler, interpretar e produzir textos ndo se tratam
apenas de tarefas ligadas a Educacdo Béasica e precisam acompanhar toda
formacdo do estudante, uma vez que a Literatura também € um instrumento social.
Existem géneros textuais e literarios que ficam esquecidos nos bancos escolares e
ndo sdo mais lidos depois do Ensino Médio. Esses géneros merecem um espaco

também na vida adulta e podem fazer parte do contexto dos cursos de graduacao.

Desta maneira, estabelecemos como objetivos especificos para
compor esta pesquisa:

e Apresentar a Literatura de Cordel aos estudantes do terceiro ano do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas;

e Oferecer aos estudantes as caracteristicas fundamentais do género cordel,
bem como seu modo de producéo;

e Promover a discussao acerca de temas relacionados a Educacao Ambiental;

e Investigar a percepcdo dos estudantes que participaram da sequéncia
didatica.

Vale ressaltar que a pesquisa foi realizada apos a apresentacéao e
aprovacdo do projeto ao Comité de Etica e Pesquisa da Universidade Estadual no
Norte do Parana (Plataforma Brasil nUmero 02582318.4.0000.8123 — verséao 1).

Para atingir os objetivos acima citados, seguimos 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos:

a) Revisao sisteméatica da literatura.

Segundo Kitchenham (2004), a Revisdo Sistematica de Literatura
possibilita ao pesquisador realizar um levantamento atualizado e mapear o0s
trabalhos publicados. Para esta pesquisa, realizamos algumas adaptacfes cujo foco
esteve na Literatura de Cordel como instrumento de ensino, tais adaptacfes podem
ser observadas no capitulo Encaminhamentos Metodolégicos.

b) Fundamentacéo tedrica
Fundamentacdo esta que permite considerar conhecimentos

existentes a respeito de Literatura de Cordel e o ensino de Educacao Ambiental.



Estas pesquisas realizadas no campo teérico subsidiaram a idealizagdo e
elaboracdo de um produto educacional que viabilizou a aplicagdo da Literatura
Cordel, no ensino de Educag&o Ambiental.
c) Elaboracéo da Sequéncia Didética (SD)

Apos a fundamentacéo tedrica, foi desenvolvida uma SD que buscou
integrar a Literatura de Cordel e 0 ensino de um contetdo especifico de Educacgéo
Ambiental. A sequéncia passou pela andlise intersubjetiva de 4 docentes de uma
InstituicAo de Ensino Superior Publica, os docente avaliaram se a sequéncia
proposta era adequada ao ensino de um conteudo especifico de Educacédo
Ambiental.

d) Aplicacao da SD

A SD foi aplicada em turma composta por 27 estudantes do terceiro
ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas, com duracdo de 5 anos,
noturno, de uma universidade publica da esfera estadual do Parana.

e) Coleta e Analise dos Dados

Nesta fase, como instrumentos para a coleta de dados foi utilizado
um questionario aplicado aos estudantes que participaram da SD (vide questionario
no Apéndice C).

A analise dos dados foi realizada com base na Analise Textual
Discursiva (ATD). A ATD é um processo de andlise de dados que segue alguns
passos especificos a fim de apresentar os resultados da analise de forma clara e
objetiva aos leitores. O referencial tedrico para este tipo de analise é de Moraes e
Galiazzi (2016).

Por fim, esta pesquisa esta estruturada em 7 capitulos. O capitulo 2
apresenta o referencial tedrico a respeito de Educacdo Ambiental. O referencial
tedrico dedicado a Literatura de Cordel é apresentado no capitulo 3. Os aspectos
ligados a Formacado Inicial de Professores sdo contemplados no capitulo 4.
Informacgdes conceituais referentes a Sequéncia Didatica estdo descritas no capitulo
5. Os Encaminhamentos Metodoldgicos sdo delineados no capitulo 6. O capitulo 7

apresenta a Analise dos dados, realizada apds a aplicacdo do produto educacional.



2 EDUCACAO AMBIENTAL

Este capitulo aborda os conceitos referentes a Educagdo Ambiental
(EA), apresentando o seu contexto histérico e direcionando os caminhos seguidos
para consolidacéo da EA no Brasil.

Antes de qualquer definicdo ou fundamentacéo tedrica acerca da
EA, podemos pensar e observar a relagio HOMEM x NATUREZA, como essa
relacdo aconteceu no passado e continua nos dias atuais, uma vez que, a partir
dessa relacao, surgiu a Educacdo Ambiental na sociedade moderna.

Estudos indicam que o homem € o Gnico animal que transforma a
natureza de maneira consciente, enquanto que as plantas, as outras espécies
animais e outras formas de vida se desenvolvem de acordo com as condicbes
oferecidas pela natureza (SILVA; SILVA, 2012).

Essa relacdo implica em muitas questdes, algumas até hoje, sem
repostas: Como nos relacionamos com a natureza? O homem aprende em contato
com a natureza? Podera a natureza ser dominada pelo homem? Como essa relagéo
influencia no nosso dia a dia, a nossa qualidade de vida? Sera que realmente a
sociedade procura agir de forma que as futuras geracdes possam viver em boas
condi¢cbes ambientais? Essas questdes ndo sao proprias apenas do seculo XXI, em
meados da década de 60 iniciaram muitos movimentos sociais, dentre eles o
ecolégico, nos quais 0s pesquisadores comecaram a discutir as preocupacdes em
relacéo as acdes do homem na natureza (SILVA; SILVA, 2012).

Observando essa relacdo através dos tempos, nos primérdios da
humanidade, na Antiga Grécia, por exemplo, houve periodos em que o homem
considerava a natureza como algo sagrado, havia entre esses dois elementos magia
e rituais fundamentais.

Na Antiguidade, Idade Média e parte da Idade Moderna ainda havia
este tipo de comportamento cuidadoso e respeitoso da humanidade para com a
natureza. Na Grécia, até o século V a.C., os mitos, a religido, a arte eram inspirados
na natureza, os deuses e as deusas regiam a colheita, ao plantio e caca. A natureza
para o homem era algo misterioso, desconhecido; a mesma era temida e respeitada,
considerada algo divino.

Muitos ambientalistas citam as maneiras positiva e harménica a

relacdo de algumas culturas com a natureza, entre elas, a indigena e a oriental. A



maneira como cada grupo estabelece contato com a natureza sempre foi importante

para a humanidade, Gongalves (2006) afirma que

Toda sociedade, toda cultura cria, inventa, institui uma determinada
teoria do que seja natureza. Nesse sentido, 0 conceito de natureza
ndo é natural, sendo na verdade criado e instituido pelos homens.
Constitui um dos pilares através do qual os homens erguem suas
relagbes sociais, sua producdo material e espiritual, enfim, a sua
cultura (GONCALVES, 2006, p. 23).

De certa forma, o distanciamento entre natureza e homem tornou-se
mais evidente na sociedade ocidental. A respeito desse aspecto, Goncgalves (2006)

declara:

O século XIX ser4 o do triunfo desse mundo pragmatico, com a
ciéncia e técnica adquirindo, como nunca, um significado central na
vida dos homens. A natureza, cada vez mais um objeto a ser
possuido e dominado é agora subdividida em fisica, quimica e
biologia. O homem em economia, sociologia, antropologia, historia,
psicologia etc. Qualquer tentativa de pensar o homem e a natureza
de uma forma orgéanica e integrada torna-se agora mais dificil [...]
(GONGALVES, 2006, p. 34).

A sociedade ocidental moderna inaugurou um novo modo de relacéo
entre homem e natureza. A natureza passou a ser vista como um objeto, uma fonte
inesgotavel de recursos, o homem tornou-se dominador e os limites dessa parceria
sdo ilimitados. No decorrer da histéria da humanidade, o avanco da ciéncia, da
tecnologia acabaram "instrumentalizando” o homem para controlar a natureza e,
assim, ocorreu a transicdo do homem contemplador para aquele que afastou-se e
comecou a entender que nao dependia tanto mais dela (GONCALVES, 2006).

Essa mudanca de relacdo ficou evidente depois da Revolugéo
Industrial, momento em que se destacou 0 antropocentrismo, 0 homem como centro
do mundo. A natureza, diante disso, perde sua condi¢cao de divindade.

Nesse contexto, surgiu o ambientalismo; movimento que, de acordo
com Lima (2011):

[...] emergiu e se organizou como uma vontade coletiva — embora
diferenciada internamente — de denunciar, protestar, reivindicar
mudancas e participar das decisdes sobre 0s processos econémicos,
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tecnolégicos e politicos que produziam impactos ambientais
destrutivos sobre os mundos social e natural (LIMA, 2011, p. 98).

Dias (2013) cita, dentre outras questdes, a origem dos problemas
ambientais globais, as dimensdes humanas da crise ambiental que servem de base
para redimensionar o presente e procurar construir o futuro com mais consciéncia e

responsabilidade. Dias (2013) destaca que

Patrick Geddes, considerado o “pai” da educacido ambiental, também
expressou a sua preocupacao com os efeitos da Revolucado Industrial
iniciada em 1779, na Inglaterra, pelo desencadeamento do processo
de urbanizacéo e suas consequéncias para o ambiente natural.

O intenso crescimento econdmico do pos-Segunda Guerra Mundial
acelerou a urbanizacdo e os sintomas da perda de qualidade
ambiental comecavam a aparecer em diversas partes do mundo (em
1952 o ar densamente poluido de Londres, smog, provocou a morte
de 1.600 pessoas)(DIAS, 2013, pp. 17-18).

A gquestdo ambiental surgiu apdés a 22 Guerra Mundial, em 1945,
momento de grande crescimento econdémico no mundo, chamado pelos
historiadores de era de ouro do capitalismo. O ritmo de crescimento econémico era
acelerado, entretanto, problemas ambientais também comecavam a surgir, visto que
recursos naturais passaram a ser usados e alterados com mais freugéncia.

Em decorréncia das mudancas e processos vividos pela sociedade,
a década de 60 foi decisiva, apareceram as primeiras discussfes ambientais,
guestionamentos quanto ao resultado das acfes da sociedade industrial que
refletiam diretamente na qualidade de vida das pessoas. Para Gongalves (2006), os

paises desenvolvidos tinham acdo direta nos impactos ambientais, resultantes do

desenvolvimento dos modos de producao. Para Dias (2013):

A década de 1960 comecou exibindo ao mundo as consequéncias
dos modelos de desenvolvimento econémico adotados pelos paises
industrializados. Registraram-se niveis alarmantes de poluicao
atmosférica nos grandes centros urbanos — Los Angeles, Nova
lorque, Chicago, Berlim, Téquio e Londres, principalmente.

Os recursos hidricos, sustentaculo e derrocada de muitas
civilizactes, estavam sendo comprometidos a uma velocidade sem
precedentes na histéria humana, catapultados pelo consumismo
difundido pelo modelo de desenvolvimento vigente e agravados pelo
crescimento populacional (DIAS, 2013, p. 18)
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Nesse cenario, apareceu 0 nome importante de Rachel Carson
(1907-1964), escritora norte-americana, que entregou ao mundo a obra "Primavera
Silenciosa", em 1962, na qual descreve com detalhes o cenario ambiental da época,
chamando atencdo para a maneira irresponsavel com que os setores produtivos
agrediam a natureza; como o uso do defensivos agricolas, desconsiderando os
impactos para o meio ambiente. Essa publicagdo € considerada um classico da
histéria do movimento ambiental mundial e foi um marco no surgimento da EA, uma
vez que provocou inquietacbes a respeito do assunto. Carson era bidloga e
enfrentou os desafios de sua época, principalmente por ser mulher e declarar a
preocupacao gerada em seus estudos.

Lear (2013), no prefécio do livro "Primavera silenciosa" afirma

Quando Carson morreu, menos de um ano e meio mais tarde, na
primavera de 1964, aos 56 anos de idade, havia dado partida a uma
série de eventos que resultariam na proibicdo da producao doméstica
do DDT e na criagdo de um movimento popular exigindo a protecéo
do meio ambiente por meio de regras estaduais e federais. O livro de
Carson deu inicio a uma transformacéo na relacdo entre os seres
humanos e o mundo natural, e incitou o despertar da consciéncia
publica ambiental (CARSON, 2013, p.7).

Na opinido de Carson (2013), a cultura do pos-guerra, que
subentendia o dominio sobre a natureza, foi a raiz do problema. A autora protestou
contra a contaminagcao por meio de substancias que atingiam o meio ambiente, os
animais e acumulavam-se nas plantas. Nos seres humanos, a contaminacao tinha o
potencial de alterar a estrutura genética do organismo, Carson afirma que "o corpo
humano era permeavel e, como tal, vulneravel a substancias toxicas no meio
ambiente” (CARSON, 2013, p. 13).

Segundo Lear (2013), Carson escrevia em uma linguagem acessivel
a todos. Especificamente, nessa obra usou, de maneira inteligente, o conhecimento
publico das radiacbes atdbmicas e descreveu como 0s inseticidas alteravam o0s
processos celulares das plantas, animais e, consequentemente, dos seres humanos.
Sua obra procurou denunciar que a ciéncia e a tecnologia estavam a servico da
indastria quimica, visando aos lucros e controle dos mercados sem considerar o

guanto essas atitudes poderiam causar danos a populagédo. Carson (2013) declarou
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gue 0 governo aprovava tais atitudes, sem exigir prestacdo de contas de forma
adequada.

Depois da publicagdo de Carson (2013), houve a criagdo do Clube
de Roma, em 1968, grupo formado por trinta especialistas de diversas areas que
promoviam discussoes e reflexdes a respeito da crise ambiental do momento (por
volta de 1968) e o futuro da humanidade. As reunides desse grupo deram origem ao

relatério chamado "Os limites do crescimento":

Esse documento estabeleceu modelos globais baseados nas
técnicas entdo pioneiras de analise de sistemas, projetados para
predizer como seria 0 futuro se ndo ocorressem ajustamentos nos
modelos de desenvolvimento econdmico adotados. Denunciava a
busca incessante do crescimento material da sociedade, a qualquer
custo, e a meta de se tornar cada vez maior, mais rica e poderosa,
sem levar em conta o custo final desse crescimento. (DIAS, 2013, p.
20)

A partir da década de 70, as questdes ambientais ganharam forca,
os olhares voltaram-se com preocupacdo para essas questbes. Dias (2013)
considera que as discussdes promovidas pela obra de Rachel Carson e pelo
relatério do Clube de Roma abriram caminho para que a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) promovesse, na Suécia, de 5 a 16 de junho de 1972, a Conferéncia
da ONU sobre o Ambiente Humano, ou Conferéncia de Estocolmo. Foi o primeiro
evento mundial em torno das questbes ambientais, no qual pela primeira vez,
guestionou-se, internacionalmente, a relacdo entre o homem e a natureza.
Participaram da Conferéncia 113 paises, cujos objetivos eram destacar a visao
global e principios comuns que orientassem e norteassem a humanidade para a
preservacao e melhoria do ambiente. Nesse momento, a Educacéo também atentou-
se para a tematica, surgindo, assim, a proposta de EA. A mesma Conferéncia deu
origem a Declaracdo sobre o Ambiente Humano e ao Plano de Acdo, documentos
gue foram importantes para a criacdo de instrumentos de politicas de gestédo
ambiental.

Depois dessa Conferéncia, em Belgrado, outubro de 1975, houve o
Seminario Internacional, conhecido como Encontro de Belgrado, promovido pela

Unesco, o qual deu origem a um importante documento: a Carta de Belgrado, que
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propunha nova ética global, voltada para o combate & fome, & miséria, ao
analfabetismo, a poluicdo e a exploracdo entre os homens. Nesse evento, as
guestdes sociais juntaram-se as questfes ambientais.

Por volta da década de 70, o Brasil vivia intenso processo de
desenvolvimento que influenciava diretamente nas questbes ambientais. Podemos
citar como exemplo o rapido crescimento industrial, aliado ao sonho do
desenvolvimento a qualquer preco; as grandes obras e construgbes que surgiam
nesse momento aceleravam a degradacdo da natureza. Entre outros aspectos
também destacamos o0s acelerados movimentos migratérios e a intensa
urbanizagéo; o urbano-industrial como sindnimo de modernidade confrontando-se ao
rural agrario que insinuava sinal de atraso; os pais apresentava sinais de que estava
saindo da pobreza, entretanto, era evidente o0 aparecimento da poluicao,
desmatamento, processos que causariam impacto direto na natureza e,

consequentemente, no surgimento da EA. Lima (2011) considera que

As ameacas que desencadearam o ambientalismo tinham seu lado
mais explicitamente impactante nos riscos da producao econdmica e
tecnoldgica, os chamados ‘“riscos do progresso”, que envolviam
efeitos diversos de poluicdo quimica, nuclear e bacteriolégica, além
de um amplo espectro de consequéncias imprevistas, e muitas vezes
indetectaveis, sobre os ecossistemas vivos e sobre a vida humana
(LIMA, 2011, p. 98).

No Brasil, o pioneiro da EA foi José Lutzenberger, gaucho,
agronomo, que criou nos anos 70 a "Associacdo Gaucha de Protecdo ao Ambiente
Natural" e a Fundacdo GAIA, em 1987. Preocupava-se com o estilo de vida das
pessoas, afirmando que os problemas ambientais estavam intimamente ligados a
isso e, assim, fazia-se importante a educacédo para novos valores e novas atitudes

diante do modo de viver:

E interessante observar que o movimento ecologista é socialmente
enraizado mais no Rio Grande do Sul, onde a AGAPAM (Associacao
Gaucha de Preservagdo Ambiental) reuniu ecologistas a partir da luta
contra a Borregaarde, empresa multinacional que poluia as aguas do
Rio Guaiba, na grande Porto Alegre e onde José Lutzemberger, ex-
agronomo de uma grande empresa multinacional de agrotéxicos,
rompe com a perspectiva da agroquimica e assume profundamente a
causa ecologica e social (GONCALVES, 2006, p. 16).
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Para Gongalves (2006), o inicio das preocupacdes com as questdes
ambientais no Brasil contou com trés circunstancias fortes: o Estado pretendia atrair
investimentos estrangeiros, 0s quais s6 viriam se o0 pais adotasse medidas
preservacionistas; emergia, na regido Sul e em alguns outros estados, um
movimento contra o uso indiscriminado de agrotéxicos; e surgia em muitos assuntos
a interferéncia dos exilados politicos, que retornavam ao pais na década de 70. Os
exilados politicos retornaram ao Brasil renovados por experiéncias com movimentos
ambientalistas europeus e colaboraram com o movimento ecolégico brasileiro.

Ainda na década de 70, ap6s o Encontro de Belgrado, a préxima
acao importante para a EA foi a 12 Conferéncia Internacional de Educacdo Ambiental
de Thilisi, na Russia, em 1977, reiterando as questbes discutidas em Belgrado.
Nessa Conferéncia, ficou determinada a importancia e a necessidade de unir nas
discussdes 0 aspecto social, ao cultural e ao ecolodgico.

Na Conferéncia de Thilisi, de acordo com as descricbes de Marcatto
(2002), ficou estabelecido que a EA deveria ser um processo que contemplasse as

seguintes caracteristicas, tendo-a em vista, sempre, COMo um processo:

e Participativo - buscando, como prioridade, a conscientizacdo do cidadao
acerca do meio ambiente;

e Dinamico - deve ser um processo dinamico que gere conhecimento aos
cidadaos, preparando-os no que diz respeito ao meio ambiente em que
vivem, de forma que promovam as atitudes individuais e coletivas diante dos
problemas ambientais;

e Abrangente - ndo deve limitar-se a um segmento especifico da sociedade,
precisa ser discutido, exposto em todas as fases do ensino formal, atingindo,
além disso, familia, comunidade, buscando a conscientizacdo dos demais
grupos da sociedade;

e A conscientizacdo acerca da EA caracteriza-se como um processo
permanente. A busca pelo desenvolvimento do senso critico requer tempo,
desta forma, é adequado que seja um processo de conscientizacdo gradativo
e continuo;

e Cada comunidade possui a sua realidade, seus tracos especificos, o que faz
com que o processo de EA ocorra de maneira contextualizada, respeitando

cada peculiaridade encontrada;
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Globalizador, recomenda-se que o trabalho com EA considere os ambientes
natural, social, cultural, ético, econémico, politico, histérico, tecnolégico,

estético.

Em suma, o processo de EA deve ser: participativo, dinamico

integrativo, transformador, permanente, contextualizador e globalizador. Além

desses aspetos, Marcatto (2002) indica mais uma caracteristica relevante: a

"transversal”, incorporada recentemente pela EA brasileira

Transversal - propde-se que as gquestdes ambientais ndo sejam
tratadas como uma disciplina especifica, mas sim que permeie 0s
conteldos, objetivos e orientacfes didaticas em todas as disciplinas.
A educacdo ambiental é um dos temas transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ministério da Educacdo e Cultura
(MARCATTO, 2002, p. 19).

A mesma Conferéncia, citada anteriormente, tracou 0s principios

gue deveriam nortear os programas e projetos em EA, Marcatto (2002) elenca-os

em:

Observar o ambiente considerando seus aspectos naturais, artificiais,
tecnoldgicos e sociais; reafirmando a caracteristica globalizadora que a EA
precisa contemplar;

Atingir, de forma continua, a maior parte da sociedade, oferecendo
mecanismos para que haja a conscientizagdo acerca das questbes
ambientais;

Promover atividades de modo interdisciplinar, a fim de apresentar uma
perspectiva global a respeito das questdes ambientais;

Contribuir para que os alunos entendam os efeitos e as causas dos
problemas ambientais;

Fazer parte de momentos de ensino e aprendizagem, em todos 0s niveis,
possibilitando a reflexdo diante dos problemas ambientais desde a
comunidade local até a esfera mundial;

Considerar a perspectiva histérica, a qual estd intimamente ligada as
guestdes ambientais, destacando as acdes atuais que também determinam

futuras condi¢bes do meio ambiente;
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e Conscientizar a populagédo a respeito da importancia da cooperagéo local,
nacional e internacional;

e Considerar os aspectos ambientais como parte importante nos planos de
desenvolvimento e crescimento das cidades;

e Destacar a complexidade dos problemas ambientais, buscando desenvolver o
senso critico da comunidade;

Assim, EA comecou a percorrer novo caminho com intuito de tornar-
se um projeto transformador, critico e politico. Entretanto, esses trés elementos ndo
foram rapidamente incorporados as discussfes e aos projetos de maneira prética
(JACOBI, 2003).

Mesmo com a tematica em ampla ascensao, as propostas de muitos
paises desenvolvidos eram apenas de preservar o meio natural, desconsiderando as
influéncias do meio social no meio natural. Buscando uma trajetéria significativa para
0 meio ambiente, em 1983, a ONU, por meio do Programa das Nag¢Oes Unidas para
0 Meio Ambiente, criou a Comissdao Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento que tinha como funcdo analisar questdes relacionadas ao meio
ambiente; equipe chefiada pela primeira Ministra da Noruega, Gro Harlem
Brundtland. Essa acdo desencadeou um periodo de pesquisas, de dialogos entre
governos e varias entidades no que dizia respeito a vida em sociedade e ao meio
ambiente.

Como resultado desses estudos, houve a publicacdo do documento
conhecido como Relatério de Brundtland (JACOBI, 2003), também intitulado "Nosso
futuro comum”, o qual trouxe mais alguns pontos para o debate, entre eles, algumas
medidas para o desenvolvimento sustentavel. O documento néo limitou-se em
apontar problemas ambientais, mas procurou levantar a reflexdo de que para que o
desenvolvimento sustentavel fosse pensado de forma atenta, seria necessario um
conjunto de fatores: a cooperacédo, a atencdo a situacdo de pobreza, os cuidados
com saude, alimentacdo, habitacdo, as fontes de energias renovaveis e 0

desenvolvimento tecnoldgico. A respeito do relatorio, Jacobi (2003) afirma

N&o so reforca as necessérias relagfes entre economia, tecnologia,
sociedade e politica, como chama a atengéo para a necessidade do
reforco de uma nova postura ética em relagdo a preservacao do meio
ambiente, caracterizada pelo desafio de um responsabilidade tanto
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entre as geragdes quanto entre os integrantes da sociedade dos
nossos tempos." (JACOBI, 2003, p.194)

O relatério serviu de base para a realizacado da Conferéncia da ONU
sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento (Rio 92), realizada 20 anos depois da
Conferéncia de Estocolmo. O evento reuniu representantes de 170 paises, 0s quais
discutiram a situacdo ambiental do mundo e as transformacgdes ocorridas no planeta
desde a ultima Conferéncia. Em decorréncia dessas discussdes, fortaleceu-se o
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, despontou a necessidade de unir o
desenvolvimento e a prote¢do ao meio ambiente em uma mesma meta. Dias (2013)
destaca que foi um momento em que se procurou criar estratégias regionais e
globais para efetivas agcbes, no que dizia respeito as questdes ambientais. A Rio 92
gerou a Agenda 21 e um Plano de Acdes para as Nacbes considerando o
desenvolvimento sustentavel.

As bases tracadas em Thilisi orientaram o processo de EA, no Brasil,
e foram relevantes para a criacdo da lei que estabeleceu as diretrizes para EA, Lei
Federal n.9795/99', sancionada em 27 de abril de 1999 que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. A Lei Federal n.9795/99 foi regulamentada em 25
de junho de 2002, por meio do decreto n°® 4.281, explicitando, dentre outros pontos,
a definicdo e os principios da EA

Art. 1° Entendem-se por educac¢do ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a

conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
em carater formal e nao-formal.

Art. 4° da EA brasileira sdo principios basicos da educagéo
ambiental:

| —o0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;
Il —a concepgéo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a

interdependéncia entre 0 meio natural, o sécio-econbmico e 0
cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;

http:/Amww2.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321
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IIl —o pluralismo de idéias e concepc¢les pedagdgicas, na perspectiva
da inter, multi e transdisciplinaridade;

IV —a vinculagéo entre a ética, a educacao, o trabalho e as préticas
sociais;

V —a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;
VI —a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl —a abordagem articulada das questdes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade
individual e cultural.

O art. 5° contempla os objetivos fundamentais da EA:

| - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio
ambiente em suas multiplas e complexas relagbes, envolvendo
aspectos ecolégicos, psicologicos, legais, politicos, sociais,
econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

Il - a garantia de democratizacdo das informacdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social,

IV - o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente,
entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como um valor
inseparavel do exercicio da cidadania;

V - 0 estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em
niveis micro e macrorregionais, com vistas a constru¢cdo de uma
sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da
liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a
tecnologia;

VIl - o fortalecimento da cidadania, autodeterminagcdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade.

A EA, no Brasil, também contou com a realizacdo da Rio+20,
Conferéncia das Nacgbes Unidas, com a participacdo de governantes ou

representantes de aproximadamente 180 paises. O objetivo do evento era discutir
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gquestbes em relacdo ao desenvolvimento sustentavel e retomar, apés 20 anos,
diversos temas explorados na Eco-92 (JACOBI, 2003). Além das questdes
direcionadas ao meio ambiente, a Conferéncia teve como foco:

e fortalecer e assegurar o desenvolvimento entre 0os povos;

e trabalhar questfes inerentes a economia verde.

Estava entre os objetivos do evento estabelecer a cooperagéo a fim
de conquistar uma sociedade mais justa para todos. Porém, os resultados gerados
apos o0 evento demonstraram o contrario, diversos paises que estabeleceram
perspectivas de solucdes e acbes para o desenvolvimento sustentavel, entretanto,
apos a realizacao da Conferéncia, negligenciaram os acordos firmados. Varios
pesquisadores apontam que a crise econdmica internacional caracterizou-se como
fator determinante dessa negligéncia.

Neste capitulo evidenciamos 0s conceitos referentes a Educacao
Ambiental (EA), o seu contexto histérico e os caminhos seguidos para consolidacao
da EA no Brasil.
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3 LITERATURA DE CORDEL

Este capitulo tem como objetivo apresentar a Literatura de Cordel,
partindo de seu contexto historico, apontar sua estrutura e caracteristicas
especificas, delinear os tipos de cordéis, apresentar o conceito de peleja e, por fim,
caracterizar a arte da xilogravura.

Iniciamos o capitulo apresentando o cordel de Patativa do Assaré
(1909-2002)

Cabra da peste
Patativa do Assaré

Eu sou de uma terra que o povo padece
Mas ndo esmorece, procura vencer,

Da terra querida, que a linda cabocla
Com riso na boca zomba no sofrer

N&o nego meu sangue, hdo nego meu nome,
Olho para fome e pergunto: o que ha?

Eu sou brasileiro fio do Nordeste,

Sou Cabra da Peste, sou do Ceara

Tem muita beleza minha boa terra,
Derne o vale a serra, da serra ao sertao
Por ela eu me acabo, dou a prépria vida,
E terra querida do meu coracio

Meu berco adorado tem bravo vaqueiro
E tem jangadeiro que domina o ma

Eu sou brasileiro fio do Nordeste,

Sou Cabra da Peste fio do Ceara

Ceara valente que foi muito franco
Ao guerreiro branco Soares Moreno,
Terra estremecida, terra predileta
Do grande poeta Juvena Galeno

Sou dos verde mare da cor da esperancga,
Qui as 4gua balanca pra 14 e pra cé.

Eu sou brasileiro fio do Nordeste,

Sou Cabra da Peste, sou do Ceara

Ninguém me desmente, pois, é com certeza
Quem quer vé beleza vem ao Cariri,
Minha terra amada possui mais ainda,
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A muié mais linda que tem o Brasi.

Terra da Jandaia, berco de Iracema,
Dona do poema de Z¢é de Alencar
Eu sou brasileiro fio do Nordeste,
Sou Cabra da Peste, sou do Ceara

3.1 Contexto Histérico sobre Cordel

Estima-se que a Literatura de Cordel tenha origem em um tempo
bastante remoto, durante o periodo medieval, despontando na Peninsula Ibérica. Na
Idade Média, era costume dos povos expressar seus feitos, sentimentos em relacéo
a vida, as narrativas heroicas dos cavalheiros, historias das guerras, por meio de
textos orais. Além disso, os trovadores tinham o habito de envolver o publico em
suas apresentacbes, as quais eram permeadas de historias cantadas,
acompanhadas de algum instrumento musical, como a rabeca ou o alaude
(FERNANDES, 20186).

Sendo assim, foi na oralidade, no habito antigo dos homens em
contar histérias, que nasceu a Literatura de Cordel: um tipo de arte elaborada para
ser cantada ou recitada. A partir do momento que a humanidade comecou a
dominar a habilidade da escrita, teve inicio o registro das narrativas orais por
aqueles que dominavam essa habilidade, surgindo, desta forma, os folhetos de
cordel. E importante destacar que o cordel teve seu berco nas narrativas orais
(FERNANDES, 2016).

Spadafora (2010) afirma que o cordel esta ligado a tradicdo popular
de contar histérias da mesma maneira que 0s mitos, 0s contos, as fabulas e as
lendas. O cordel foi uma literatura difundida em alguns paises da Europa, como
Portugal, Franca, Espanha, Alemanha, antes de ser conhecido no Brasil.

Luyten (2005) cita a poesia popular francesa, que se destacou na
cidade de Troyes, na Franca, no século XV, como uma das precursoras desse tipo
de producdo poética. Essas producbes receberam o nome de littérature de
colportage, que significa literatura de mascate e, de acordo, com Silva (2014, p. 22)
"[...] faz lembrar a vida nébmade dos trovadores medievais que vagueavam por
lugarejos e cidades apregoando suas cantigas".

Entre os séculos XV e XVI, na literatura francesa, foram publicados
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aproximadamente 1500 titulos entre folhetos de cordel e almanaques populares. Era
um tipo de produgdo nova, uma vez que conseguiram transformar em versos
escritos as producdes tradicionalmente orais, fato importante para o surgimento e
aprimoramento dos estilos literarios subsequentes, como por exemplo, as cantigas
trovadorescas. Spadafora (2010, p. 41) diz que "[...] havia folhetos em versos como
0S N0ssos, e também em prosa ou misto [...] uma literatura volante de forma dirigida
ao meio rural”.

Alguns autores consideram a possibilidade de que o cordel tenha

surgido na Peninsula Ibérica:

[...] o folheto de Cordel se origina dos Cancioneiro ibéricos, da Idade
Média, e era literatura apreciada na Espanha, nos séculos XVI e
XVII, geralmente por pessoas incultas, ainda que alfabetizadas.
Desta forma os folhetos apresentavam coépias encurtadas de
histérias de aventuras, visto que nem todos compreendiam os textos
considerados originais. Muitas vezes, esses folhetos serviam de
inspiracdo para novelas cultas e, além disso, tinham a funcdo de
alfabetizar o povo (SODRE, 1978 apud SPADAFORA, 2010, p.41).

Silva (2014) relata que encontramos, tanto ao longo da historia da
literatura quanto da humanidade, dois tipos de manifestacfes poéticas: aquela que
tem rigor gramatical e, portanto, expressdo da linguagem erudita; outra, com
caracteristicas mais populares, proxima da oralidade, com linguagem préxima ao
povo. Assim, para o autor, o cordel resultou da unido dessas duas maneiras de
escrever poesia; produzia-se algo relativamente novo, mas influenciado pela poesia
erudita ja existente ou adaptavam-se titulos consagrados. Logo, tem-se o motivo de
encontrarmos na Literatura de Cordel personagens, historias, pecas teatrais de
origem erudita.

Destacamos a afirmacdo de Manuel Diégues Junior (1977) a
respeito da origem do cordel, presente no prefacio do livro "Antologia da Literatura
de Cordel™

Os inicios da literatura de cordel estdo ligados a divulgacdo de
histérias tradicionais, narrativas de velhas épocas, que a memoria
popular foi conservando e transmitindo; sdo os chamados romances
ou novelas de cavalaria, de amor, de narrativas de guerras ou
viagens ou conquistas maritimas. Mas a0 mesmo tempo, ou quase
ao mesmo tempo, também comecaram a aparecer, no mesmo tipo
de poesia e de apresentacdo, a descricdo de fatos recentes, de
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acontecimentos  sociais que prendiam a atencao da
populacdo.(DIEGUES JUNIOR, 1977 apud SILVA, 2014, p. 24).

A Literatura de Cordel percorreu um longo caminho até constituir-se
como literatura especificamente brasileira. Pesquisadores do assunto ndo costumam
identificar um momento exato ou uma obra especifica para o marco inicial da origem
dessa literatura. Abreu (2011), em sua obra "Historias de Cordéis e Folhetos", faz
reflexbes acerca da origem da Literatura de Cordel, estabelecendo um estudo
comparativo entre o cordel em Portugal e no Brasil. Antes de explicitar da sua
pesquisa, a autora apresenta a visao de alguns autores acerca da origem do cordel
brasileiro. Para Abreu (2011), alguns estudiosos acreditam na relacdo de
dependéncia entre os cordéis portugueses e os brasileiros, como por exemplo, Mério
Souto Maior (s/d) que considera a Literatura de Cordel brasileira como a unido da
literatura popular ibérica, em verso e prosa, junto as habilidades dos poetas
improvisadores do Nordeste.

Abreu (2011) também cita a posicdo de Manuel Diégues Junior que
afirma que as "folhas volantes lusitanas”, como eram chamadas tais producdes,
deram origem ao cordel brasileiro, uma vez que atravessaram 0 oceano na bagagem

do colono portugués:

Estas "folhas volantes" ou "folhas soltas", decerto em impressao
muito rudimentar ou precéaria, eram vendidas nas feiras, nas
romarias, nas pracas ou nas ruas; helas registravam-se fatos
histéricos ou transcrevia-se igualmente poesia erudita. Gil Vicente,
por exemplo, nela aparece. Divulgavam-se, por intermédio das folhas
volantes, narrativas tradicionais, como a Imperatriz Porcina, Princesa
Magalona, Carlos Magno. Tudo isso, evidentemente, e como seria
natural, se transladou, com o colono portugués, para o Brasil; nas
naus colonizadoras, com lavradores, os artifices, a gente do povo,
veio naturalmente esta tradicdo do romanceiro, que se fixaria no
Nordeste como literatura de cordel. (DIEGUENES JUNIOR, 1973
apud ABREU, 2011, p.16)

Para Londres (1983), os escritos portugueses foram importantes

para o surgimento dos folhetos de cordel:

Sua origem remonta as folhas volantes e aos manuscritos
portugueses que, desde os fins do século XVI, percorrem o Nordeste
brasileiro. Ndo se conhece outro documento de igual importancia no
gue concerne a investigacdo da permanéncia da literatura tradicional
ibérica, as transformacdes por que passa na América e 0
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desdobramento em narrativas novas, brasileiras (LONDRES, 1983
apud ABREU, 2011, p. 16).

A autora ainda nos apresenta a afirmacdo de Adriano da Gama
Kury, o autor considera que a poesia produzida no Nordeste tem caracteristicas
proprias que perduram ainda até os dias atuais, mas inegavel origem nas producgfes
ibéricas.

Mesmo considerando que o cordel brasileiro tenha origem nas folhas
volantes portuguesas, varios autores ponderam que as producbes brasileiras
sofreram alteracdes, adaptacbes em contato com o cotidiano brasileiro, além de
influéncias de diversidades culturais vindas de outros lugares. Entretanto, Abreu
(2011) ao confrontar em seus estudos as duas literaturas, portuguesa e brasileira,
nao defende a influéncia direta dos cordéis portugueses nos folhetos brasileiros.
Para a autora, a Literatura de Cordel portuguesa ndo possuia uniformidade nas
producdes, ndo seguia um padréo determinado. Ainda segundo a mesma estudiosa,
as primeiras producbes em cordel que se tem registro sdo algumas pecas de Gil
Vicente adaptadas para leitura em cordel.

Ha indicios de que também eram adaptadas para o cordel as
novelas, farsas, contos fantasticos, noticias, pecas teatrais e outros textos classicos.
Essas adaptacoes eram realizadas com o intuito de que de fossem consumidas por
diversas camadas da populacdo. Nesse sentido, para Abreu (2011), seria um
material de baixo custo, com objetivo de atingir um grande publico.

Devido a esse aspecto, Abreu (2011, p. 48) considera que néo é o
texto, o assunto, os autores ou 0 publico que conferem ao cordel portugués
caracteristicas de literatura popular, mas sua "materialidade - sua aparéncia e seu
preco". Em Portugal, o cordel era mais um modelo editorial que adaptava textos
consagrados pela literatura, géneros variados, de forma a oferecer uma linguagem
mais acessivel ao gosto popular.

Também foram traduzidos para o cordel, em portugués, romances
tradicionais como "Historia da Donzela Teodora" (1712), "Histéria do Imperador
Carlos Magno" (1728), "Princesa Mangalona" (1732), "Histéria de Roberto do Diabo"
(1732).

Assim, durante o século XVIII, surgiram importantes autores
portugueses que publicaram em forma de cordel, como por exemplo, Ribeiro Chiado,

Afonso Alvares, além de Baltasar Dias; o ultimo citado foi considerado o autor que
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mais publicou em cordel e teve algumas de suas obras também reimpressas no
Brasil.

No final século XVIII e inicio do XIX, os autores deixaram de publicar
apenas traducdes, adaptacdes de obras classicas e comecaram a escrever cordéis
com temas variados como aniversarios, casamentos, mortes, fatos do cotidiano
social, além das narrativas historicas, religiosas, provérbios, e tantos outros
assuntos. Abreu (2011) ainda afirma que, nesse periodo, a producdo de folhetos de
cordel ndo era realizada apenas por integrantes das camadas consideradas
populares, de baixa renda, e nem mesmo o publico leitor era apenas o0s integrantes

dessas camadas.

Obviamente, isso ndo quer dizer que a literatura de cordel fosse
destinada aos fidalgos, mas ndo se pode tentar defini-la como uma
literatura definida exclusivamente as camadas pobres ou pressupor
que ela expusesse e revelasse o ponto de vista popular, visto o
interesse que despertava desde o rei até as senhoras da corte
(ABREU, 2011, p. 45).

Por conseguinte, muitas dessas producdes vieram para o Brasil
junto com os colonizadores e foram deixadas no Rio de Janeiro, Bahia,
Pernambuco, Maranhdo e Para; estima-se que aproximadamente 250 titulos
chegaram ao Brasil nessa época. Em contato com esta literatura, os poetas
nordestinos viram a possibilidade de reproducdo. Entretanto, fizeram adaptacdes,
principalmente quanto a forma, visto que os poetas nordestinos tinham rigor e

cuidado com as rimas.

3.2 0 Termo Cordel

Antes da denominacdo "Literatura de cordel”, adotada até os dias
atuais, essa forma de expressao escrita foi chamada primeiro de "folhas volantes"”,
termo usado em Portugal para referir-se a modalidade de escrita composta por
poemas curtos e poucas paginas. Recebeu também o nome de literatura para
cegos, uma vez que vigorou, nas terras portuguesas, durante um certo tempo, uma
lei determinando que apenas os portadores dessa deficiéncia € que poderiam

comercializar os folhetos nas feiras livres e pragas publicas. De acordo com
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Fernandes (2016, p. 18), esse fato "[..] ocorreu como resultado de uma
reivindicacdo feita pela irmandade do Menino Jesus dos Cegos de Lisboa".
Posteriormente, ainda em Portugal, aflora o termo "cordel”, associado a forma como
0s poemas eram colocados a venda, pendurados em varais de barbante ou cordao
(vide Figura 1). Fernandes (2016, p.18) reitera que "[...] a origem do nome "Literatura
de Cordel" estaria assim associada a impressdo precéaria dos folhetos que eram
expostos a venda pendurados em varais de barbante".

Figura 1 - Folhetos pendurados em varais de barbantes

 LITERATUR

CoRDEL

Fonte: Fundacédo Astrojildo Pereira http://www.fundacaoastrojildo.com.br/2015/2019/09/12/a-
literatura-de-cordel-no-programadiferente/. Acesso em: 26/07/2019

Essa expressao passou a ser adotada na literatura nordestina por
volta de 1970, mas néo foi algo aceito com unanimidade, Abreu (2011) afirma que o
publico nordestino, tanto os que produziam quanto aqueles que escreviam, nao
reconheciam tal nomenclatura e preferiam referir-se a producdo como "literatura de
folhetos” ou, apenas, "folhetos". Entretanto, o termo "Literatura de cordel" foi

insistentemente empregado e acabou adotado pelos poetas.

3.3 O Cordel Brasileiro e suas Formas

O contato com os cordéis portugueses foram fonte de inspiracéo
para 0s poetas nordestinos e importantes na ampliacdo do repertério de "[...]
situacbes, temas, personagens, incorporados a uma poética fixa, criada e
aperfeicoada pelos nordestinos" (ABREU, 2011, p. 134). Os cordéis que serviram de
inspiracdo para 0s poetas nordestinos tinham como tema: feitos heroicos, historias
de animais, narrativas de amor e de sofrimento, aventuras de cavalaria, contos

maravilhosos. Contudo, o0s poetas nordestinos, alguns até sem instrucao,
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semianalfabetos, mas carregados de talento, conferiram ao cordel brasileiro uma
forma particular, desenvolvendo uma literatura prépria, com musicalidade bem
marcada, em um contexto social, politico e econémico particular. Literatura que
resiste até hoje, permitindo aos leitores contemporaneos encontrar as marcar de sua
histéria também por meio da Literatura de Cordel.

Existem inUmeros cordéis que apresentam o contexto histérico da
Literatura de Cordel, como por exemplo, o cordel de Manuel Monteiro da Silva
(2002) que escreveu

Este "livrinho" singelo
Impresso em papel jornal,
Tamanho padronizado,
Capa bem original,
Versos e Xilogravura

E heranca da cultura
Trazida de Portugal

Era escrito em "folhas soltas"
Logo quando apareceu

No advento da imprensa
Ganhou o palco europeu
Contando histérias do povo
Mas foi ca no Mundo Novo
Que o cordel floresceu

Dizem que o cordel

Vem la dos tempos passados
Quando os poetas vendiam
Seus livros pendurados

Em cordinhas ou corddes,
Pelas feiras dos sertbes

Nos burgos mais afastados.

L& por Mil e oitocentos

e trinta e seis, mais ou menos,
Ha registros no Nordeste
Desses livretos pequenos

De la para ca os milhares

De titulos e exemplares
Brotaram nestes terrenos.

Conforme citado anteriormente, existem varios estudos acerca de
como o cordel despontou no Brasil. Alguns pesquisadores apontam que a Literatura
de Cordel veio na mala dos colonizadores portugueses, provavelmente, no inicio do
século XVI, desembarcando em Salvador, o primeiro lugar a ter registros de cordel,

partindo, posteriormente, para outros estados. Entretanto, vale destacar que esse
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percurso iniciou-se oralmente, pois as técnicas de impressdo escrita ainda nao fazia
parte do cotidiano no pais. Por meio da voz dos cantadores, o cordel ganhou espaco
na vida do povo brasileiro. Abreu (2011, pp. 73-74) destaca a oralidade presente no
surgimento do cordel brasileiro:

No Nordeste tem grande relevancia as cantorias, espetaculos que
compreendem a apresentacdo de poemas e desafios. O estilo
caracteristico da literatura de folhetos parece ter iniciado seu
processo de definicAo nesse espaco oral, muito antes que a
impressao fosse possivel. (ABREU, 2011, pp. 73-74)

Para a mesma autora, a Literatura de Cordel brasileira est4 entre o
oral e o escrito, sem que haja regra determinada de classificacdo, ja que a forma
impressa néo excluiu o tom de oralidade.

Considerando que se trata de uma forma de expressao com berco
na oralidade e de maneira popular, fica dificil estabelecer com exatiddao quem
realmente deu inicio a essa tradicao oral dos cantadores. O primeiro nome citado
pelos estudiosos é o de Agostinho Nunes da Costa (1797-1858), responsavel por
carregar a misséo de ter iniciado as cantorias. E fato que outros vieram antes dele e
sabemos da importancia de seus antecessores para fortalecer essa literatura que
venceu o tempo e ainda perdura na Literatura Brasileira. Mas, o cordel, no Brasil
ganhou forca no final do século XIX e inicio do XX.

Abreu (2011) afirma que Agostinho Nunes da Costa viveu na Serra
do Teixeira, Paraiba, onde também surgiram importantes poetas que formaram,
junto com Agostinho, o grupo do Teixeira: Romualdo da Costa Manduri, Bernardo
Nogueira, Germano da Lagoa, Francisco Romano, Silvino Pirua. Posteriormente,
juntaram-se a eles Leandro Gomes de Barros e Francisco das Chagas, que apesar
de ndo serem cantadores, passaram a integrar o grupo. Assim, nas vozes desses

artistas, a poesia avancou pelo sertdo:

Estes cantores apresentavam-se nas casas-grandes das fazendas
ou residéncias urbanas, em festejos privados ou em grandes festas
publicas e feiras. Alguns permaneciam nos locais que residiam - suas
"ribeiras" - aguardando a chegada de um oponente; outros
percorriam o sertdo, cantando versos proprios ou alheios,
apresentando-se sozinhos ou em duplas. (ABREU, 2011, p.75)
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Leandro Gomes de Barros (1868-1918) tornou-se figura notéria na
Literatura de Cordel, apontado pelos pesquisadores, como responsavel pela
impresséo dos primeiros folhetos de cordel.

O cordel mistura-se a histéria de vida do povo nordestino, conforme
afirma Castro, "[...] nesse sentido o verso do cordel faz sua trajetéria no papel
marcando as nuances de registros de histéria de um povo [...]" (CASTRO, 2016, p.
19). O autor enfatiza que a esséncia dos cordéis esta em apresentar as ideias em
versos e estrofes, cuidando das métricas e das rimas; aspectos que viabilizam a
leitura, tornando o texto agradavel de ser lido ou cantado.

Diante do exposto, temos uma questéo: qual a definicdo de cordel?
Nos trabalhos correlacionados ao tema, frequentemente o0 encontramos como
género. Roiphe define cordel como "[...] um género que se caracteriza pela presenca
da linguagem verbal e da linguagem visual, simultaneamente, em sua composicao,
tratando-se, portanto, de género verbo-visual* (ROIPHE, 2011, p. 118).

Roza (2017) considera-o um género da literatura popular com
caracteristicas proprias e importancia reconhecida por autores consagrados como
Carlos Drummond de Andrade, Jorge Amado, Ariano Suassuna, Guimardes Rosa,
Jodo Cabral de Melo Neto e tantos outros. Mas Albuquerque (2011) considera
Literatura de Cordel tem algumas definicbes, visto que existem autores que a

classificam como tipo textual, ciclo tematico ou género literario.

3.4 As modalidades dos Cordéis

O cordel tem estrutura propria, a métrica e as rimas sao
fundamentais, por tratar-se de um poema que pode ser lido ou cantado. Cada
folheto de cordel tem sua particularidade e a originalidade é a marca do cordelista. O
termo cordelista refere-se ao poeta que produz cordéis escritos; é também chamado
de poeta de bancada, pois segundo os poetas do sertdo, é alguém que leva mais
tempo pensando e criando seus versos. O repentista € aquele que age no improviso,
cria seus versos de com certa rapidez, muitas vezes acompanhado de uma viola. De
acordo com Teixeira (2008), quando as cantorias passaram para a linguagem escrita
receberam o nome de folhetos.

Antes de apontarmos as estruturas comuns aos cordéis, é

importante afirmar que os poemas em geral apresentam caracteristicas formais
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compostas por versos, estrofes, rimas e métrica. Esses recursos formais aliados a
linguagem poética, as figuras de linguagem e aos fonemas buscam um objetivo
essencial: o ritmo poético.

Os versos séo as linhas do poema e os conjuntos de versos sao
denominados estrofes. Nos poemas, a rima € formada pela repeticdo de sons iguais
ou semelhantes e ocorre no final dos versos ou no interior deles. Caso as rimas
estejam no final dos versos, sdo marcadas por letras mailsculas, no Quadro 1,
apresentamos um exemplo, com esquema de rimas ABCBDB. No cordel,
especificamente, o cordelista procura desenvolver o mesmo esquema de rimas em
todas as estrofes do mesmo cordel (DE NICOLA, 2011).

Quadro 1 — Exemplo de rima. Trecho do Cordel: Rodolfo e Leocadia ou A Forca do
Sangue.

Para o leitor que aprecia A
Um bom romance rimado B
Leia agora este episodio, C
Ha muito tempo passado. B
Em Toledo na Espanha. D
Por Cervantes foi narrado. B
Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular —

Disponivel em: http://www.cnfcp.gov.br/interna.php?ID_Materia=54. Acesso em: 26/07/2019.

As silabas que compdem os versos de um poema sao chamadas de
silabas poéticas, cuja divisdo e contagem séo diferentes das silabas gramaticais;
elas sdo contadas e divididas de acordo com a emissao sonora. Nessa contagem,
se duas silabas gramaticais sdo pronunciadas em uma Unica emissdo de voz,
contamos como 1 silaba poética. Além disso, a contagem é realizada até a ultima
silaba ténica do verso. (DE NICOLA, 2011)

O quadro 2 apresenta a escansdo silabica (divisdo das silabas
poéticas) de Arievaldo Viana (2001); a ultima silaba tbnica do verso esta em negrito,
na estrofe abaixo identificamos 7 silabas poéticas, assim como as demais estrofes

deste cordel.


http://www.cnfcp.gov.br/interna.php?ID_Materia=54
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Quadro 2 — Exemplo de divisdo das silabas poéticas. Trecho do Cordel: Rodolfo e
Leocéadia ou A Forca do Sangue.

Um/ ci/da/dao/ de/ To/le/do
Re/tor/na/val com a/ fa/mi/lia
De/ um/ pa/sseio/ ves/per/ti/no
Por/ umal/ si/nu/o/sa/ tri/lha
Com/ a/ mu/lher/, um/ me/ni/no
E/ tam/bém/ sua/ lin/da/ fi/lha

Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular —
Disponivel em: http://www.cnfcp.gov.br/interna.php?ID_Materia=54. Acesso em: 26/07/2019.

Os poetas também consideram o0s termos linhas ou pés para
denominar os versos do cordel. Neste trabalho, usamos o termo verso para

denominar as linhas do poema, encontrado com frequéncia na Literatura.

3.4.1 Versos de cinco silabas poéticas

Nesta modalidade, os versos apresentam cinco silabas poéticas e
estrofes com seis versos. Forma que, posteriormente, deu origem a Sextilha. Um
dos precursores desse tipo de producao foi Firmino Teixeira do Amaral, como por

exemplo, no folheto "Peleja do Cego Aderaldo com Zé Pretinho” (Quadro 3).

Quadro 3 — Exemplo de Cordel com versos de 5 silabas. Trechos do Cordel: A
peleja do cego Aderaldo com Zé Pretiho.

ZE PRETINHO

Cel/go, a/gol/ra/pu/xa uma
Das/ tuas/be/las/ toa/das,
Pa/ral ver/ se essas/mol/cas
Dao algumas gargalhadas
Quase todo o povo ri,

Sé as mocas tao caladas!

CEGO ADERALDO
Amigo José Pretinho,

Eu nem sei 0 que sera

De vocé depois da luta
Vocé vencido ja esta!
Quem a paca cara compra
Paca cara pagara!

Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular —
Disponivel em:

http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de Cordel C0001 a C7176&pesq=pretinho.
Acesso em: 26/07/2019.



http://www.cnfcp.gov.br/interna.php?ID_Materia=54
http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de_Cordel_C0001_a_C7176&pesq=pretinho
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3.4.2 Sextilha

A Sextilha é um tipo de cordel com estrofes compostas por seis
versos de sete silabas poéticas. As rimas surgem nos versos pares (2,4,6), com
esquema rimico ABCBDB; os versos ACD sdo chamados versos brancos, ou seja,
ndo possuem rimas. Tal modalidade de escrita é uma das mais usadas pelos
cordelistas, considerada como uma modalidade rica. Seu uso, por exemplo, &
marcado no inicio de desafios poéticos, nas longas narrativas e nas historias de
2

época. O inicio do cordel "O crime da sombra misteriosa", de Manoel Monteiro
(2005) é um exemplo de sextilha (vide Quadro 4).

Quadro 4 — Exemplo de Cordel Sextilha - Trechos do Cordel: O crime da sombra
misteriosa.

Pa/ra/ em/ ver/sos/ eu/con/tar A
Uma/his/to/ria/pri/mo/ro/as B
Que/ dei/xa of leiltor/ per/ple/xo C
Por ser muito vantajosa B
Quando se refere Ao Crime D
Da Sombra Misteriosa B

N’esta histoéria se retrata

As cores do sacrificio

O destino em disparada

Em busca do precipicio

As glérias e as desventuras
E os feitos dos artificios (...)
Roseno amava Jacira

Como Deus ama a bondade
0 beija-flor ama o lirio

0 mendigo a caridade

como a mae adora o filho

e 0 justo a castidade.

Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular —
Disponivel:http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de Cordel. Acesso em: 26/07/2019.

3.4.3 Septilha

Esta forma surgiu pelas maos do cantador alagoano Manoel
Leopoldino de Mendonca Serrador que, no inicio do século XIX, fez uma adaptacéo
da Sextilha, escrevendo estrofes com sete versos; posteriormente, varios poetas

aderiram ao estilo (TEIXEIRA, 2008). Os folhetos nesse tipo de producao

’Importante cordelista brasileiro em atividade.


http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de_Cordel
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apresentam as rimas no 2°, 4° e 7° versos; as outras rimas estao no 5° e 6° versos.
Desta forma, o esquema rimico € ABCBDDB. O exemplo a seguir € de Rodolfo
Coelho Calvacante, no cordel "O que Juscelino fez pelo Nordeste (as belezas de

Brasilia e as misérias do Nordeste)", escrito em 1960 (VIDE Quadro 5).

Quadro 5 — Exemplo de Cordel Septilha. Trechos do Cordel: O que Juscelino fez
pelo Noredeste.

Brasilia tornou-se um parque A
De verdadeira atragéo B
Sua vista arquitetbnica C
Do Brasil é o coracéao B
E a capital Rainha, D
Sendo o Nordeste a Cusinha D
da Nova e Grande Nagéao! B

Brasilia é a obra de vulto
gue aos olhos satisfaz
Traduzindo fielmente

de Juscelino - o Cartaz!...
Mas diga o Brasil inteiro,
Que o Nordeste Brasileiro
Todo ficou pra traz!

Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular —
Disponivel:http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de Cordel. Acesso em: 26/07/2019.

3.4.4 Décima

A Décima também faz parte dos modelos frequentemente usados na
poesia popular e tem estrofes com 10 versos de 7 silabas poéticas. O esquema de
rimas ocorre da seguinte forma: o 1° verso rima com 0 4° e 0 5°; 0 2° com o 3% 0 6°
e 0 7° rima com o 109 e, finalmente o 8° com o 9°. Desta maneira, o esquema de
rimas composto € ABBAACCDDC, uma forma classica de producédo. Esse modelo
de composicdo é acompanhado pelo mote, isto é, dois versos que finalizam as
estrofes e se repetem nas estrofes seguintes; os demais versos sdo chamados de
glosas. "A peleja da ciéncia com a sabedoria popular”, de Anténio Vieira (2005)°,

demonstra esse tipo de construcgao.

Quadro 6 — Exemplo de Cordel Décima. Trechos do Cordel: A peleja da ciéncia com
a sabedoria popular.

®Antonio Vieira é um poeta cordelista, contador de histérias populares, nascido em Santo Amaro da
Purificacdo (BA), em 19/02/1949.


http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de_Cordel
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Os poemas trazidos da Europa
Encontraram guarida no Nordeste
E o sertdo terra de cabra da peste

Deu a eles uma grande nota
Sua vida repleta de revolta

Por ndo mais suportar tal engodo
De politicos maus, filhos do lodo
A fazerem fuxicos e maldades

wiw >

ololo » »

Deveriam estar na boca do povo.

(@)

Os livros vieram para ca

O Lunéario e a Misséo Abreviada

A Donzela Teodora e a Fabula
Obrigaram o sertdo a estudar

De repente comecaram a rimar

A criar um sistema todo novo

O diabo deixou de ser um estorvo

E o boi assumiu outros lugares.

Os nomes dos poetas populares
Deveriam estar na boca do povo. (...)

Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular —
Disponivel: http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de Cordel. Acesso em: 26/07/2019.

3.4.5 Martelo Agalopado

O Martelo € um estilo de escrita em cordel criado pelo francés Jaime
Pedro Martelo, no século XVII, no qual as estrofes eram organizadas em 10 versos,
com rimas alternadas e sem tamanho fixo para os versos. Posteriormente, Silvino
Pirua de Lima, violeiro paraibano, adaptou essa forma de composi¢cdo, nomeando-a
como Martelo Agalopado. O artista preservou os 10 versos em cada estrofe,
seguindo o esquema rimico em ABBAACCDDC, ou seja, as rimas encontram-se nos
versos 1-4-5, 2-3, 6-7-10, 8-9. E um tipo de producdo que costuma aparecer nas
pelejas, nos duelos (TEIXEIRA, 2008).

A diferenca entre o Martelo Agalopado da Décima é a acentuacao
obrigatéria na terceira, sexta e décima silabas poéticas, a preocupacdo com as
silabas tdnicas determinam esse tipo de cordel.

O cordel "Martelo Agalopado" (1977), de Jodo de Lima, € um dos
exemplos desse tipo de composicdo. Nesse folheto, o autor tem como tema as

plantas medicinais e as explica por meio dessa técnica:


http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de_Cordel
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Quadro 7 — Exemplo de Cordel Martelo Agalopado. Trechos do Cordel: Martelo
agalopado.

Eucalipto é anti-febril

Desinfeta as vias respiratorias

Fel da terra tem dado muitas glérias
Combatendo hepatite no Brasil
Fredegoso ja curou mais de mil
Contra paludismo, hidropsia
Espinheiro tem grande serventia

E anti-espasmaodico e sedativo

mioIoIO0 © w »

Indicado na reumatologia.

(W)

Fonte: Cordelteca — Acervos Digitais do Centro Nacional de Folclore e Cultura Popular
Disponivel:
http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de_Cordel_C0001_a_C7176&pesq=febril.
Acesso em: 26/07/2019.

Destacamos que as formas de composicao citadas nesta pesquisa
sdo as mais encontradas nas producdes em cordel. Os poetas mencionados s&ao
apenas alguns dentre os inimeros cordelistas e repentistas que dedicaram, e ainda

dedicam, sua vida a essa arte.

3.5 Peleja em Cordel

A peleja € uma das modalidades do cordel, definida como uma
disputa, por meio dos versos, entre o0s cordelistas. Durante a disputa verbal, um
cordelista compfe uma estrofe e um outro deve construir a sua estrofe confrontando
as ideias do primeiro; nesse embate eles podem abordar varios temas. Medeiros

(2004) define peleja como:

As cantorias e pelejas constituem um conjunto, por sua
especialidade, nos folhetos de cordel. A peleja as vezes chamada
desafio, € um aspecto da cantoria, isto é, quando dois cantadores se
encontram e vao revelar, entdo, seus conhecimentos através de
sextilhas, martelos, décimas, martelos agalopados, gemedeira, etc.
estes sdao os chamados géneros ou ‘regras” da cantoria
(MEDEIROS, 2004, p. 317)

Medeiros (2004) relata que as pelejas traduzem a criatividade dos
cordelistas e, certamente, a imaginacdo é materializada verbalmente durante a

disputa.


http://acervosdigitais.cnfcp.gov.br/Literatura_de_Cordel_C0001_a_C7176&pesq=febril
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3.6 Xilogravura

A xilogravura (vide Figura 2) € uma técnica de impressao em relevo,
criada na ldade Média com o objetivo de gravar a imagens de santos em folhetos
gue continham as oracbes (MENDONCA; SANTOS; IOTTI, 2014).

Mendonga, Santos e lotti (2014) definem a xilogravura como um
processo mecanico, uma vez que as imagens sado talhadas em uma placa de
madeira. Posteriormente, a placa de madeira (também chamada de matriz) é pintada
com tinta preta e carimbada no papel. Essa forma de ilustracdo é frequentemente

aplicada na Literatura de cordel.

Figura 2 - Exemplo de Xilogravura

AY

= /.BORGES

Fonte: https://followthecolours.com.br/art-attack/xilogravura-nordestina/ consultado em 26 de
julho de 2019

A xilogravura e o cordel trouxeram muitos nomes importantes para a
nossa historia, entre eles, José Francisco Borjes, apelidado J. Borges, reconhecido
por seu trabalho como cordelista e xilogravurista em todo mundo. Nascido em
Bezerros, Pernambuco, em 1935, tornou-se cordelista e publicou seu primeiro titulo
"O encontro de dois vaqueiros no sertdo de Petrolina", com xilogravura de Mestre
Dila; titulo que vendeu mais de cinco mil exemplares. A partir do segundo trabalho,
"O verdadeiro aviso de Frei Damido sobre os castigos que vém", além de escrever o
texto, comecou também a praticar a xilogravura de seus cordéis, por ndo ter como

pagar por essa arte; assim, nasceu o0 conceituado xilogravurista. Passou também a
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fazer matrizes de xilogravura por encomenda e ilustrar os proprios cordéis
(BORGES, 2002).

J. Borges (2002) teve como incentivador o escritor Ariano Suassuna,
gue conheceu seu trabalho por meio dos pintores cariocas lvan Marqueti e José
Maria de Souza. Os pintores visitaram Bezerros em 1972 e descobriram o poeta e
xilogravurista. Por intermédio desses artistas, as matrizes em xilogravura de J.
Borges e a forma como ele aplicava a técnica tornaram-se conhecidas em varios
paises como Franca, Alemanha, Suica, Italia, Venezuela e Cuba.

Assim como J. Borges, existem outros artistas plasticos, alguns
andnimos, que trabalham com essa técnica, ilustrando os cordéis e vivendo dessa

arte.
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4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Ha tempos percebemos a preocupacdo com a formacao inicial de
professores que atuardo na Educacdo Basica no pais, a preparacao para a docéncia
ainda encontra pontos frageis. Alguns autores que abordam a tematica da formacéo
inicial indicam que a legislacdo, as politicas publicas e as diretrizes curriculares,
embora haja esforgcos, ainda ndo conseguem estabelecer unidade e enfrentam
impasses.

Quando o professor esta diante do contexto escolar, tem contato
com elementos proprios desta pratica, como alunos, pais, relacdes com seus
companheiros de trabalho, conteddo a ser ministrado, horarios, documentos a serem
preenchidos e todos esses elementos juntos tem interferéncia direta no desempenho
do professor. Quando a formacéo inicial ndo permite acesso antecipado as questbes
gue envolvem o contexto escolar, o profissional chega a escola, provavelmente,
conhecendo mais a respeito do conteudo especifico de sua matéria do que de seu
oficio, ou seja, tendo pouco conhecimento do que a pratica docente exigira dele.
Diante disso, estudos tém apontado que ha fragilidades na formacao inicial de
professores. Para Libaneo, a dissociacdo entre conhecimento disciplinar e
conhecimento pedagdgico ainda é "um dos problemas mais persistentes na
organizacdo dos curriculos para formacéo profissional de professores" (LIBANEO,
2015, p. 2).

Os cursos de formacdo inicial para professores (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagodgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) seguem as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacé&o inicial em nivel superior e para a formacao continuada - resolucdo CNE/CP
n° 2, de 1 de julho de 2015%.

Os primeiros quatro artigos dessa Resolucdo contemplam os
principios, os fundamentos, o processo formativo e os procedimentos a serem

observados pela gestdo e pelos programas de cursos de formacédo de professores, e

* A resolucdo CNE/CP n° 2, de 1 de julho de 2015 foi atualizada pela Resolucéo cne/cp n ° 2, de 20
de dezembro de 2019 que define as diretrizes curriculares nacionais para a

formacéo inicial de professores para a educacdo basica e institui a base nacional comum para a
formagdo inicial de professores da educagcdo basica (BNCC-Formacdo) - fonte:
http://portal.mec.gov.br/pet/323-secretarias-112877938/orgaos-vinculados-82187207/12861-
formacao-superior-para-a-docencia-na-educacao-basica.



39

indicam caminhos para o planejamento e o processo de avaliacdo. O Art.1°, em seu
paragrafo 2° afirma que

As instituicbes de ensino superior devem conceber a formacao inicial
e continuada dos profissionais do magistério da educacéo béasica na
perspectiva do atendimento as politicas publicas de educacédo, as
Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Superior (SINAES),
manifestando organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI), seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e seu
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressdo de uma politica
articulada a educacdao basica, suas politicas e diretrizes.

O Art. 2° define-se a docéncia como:

[...] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e
metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacao que se
desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacao cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacéo e
construcdo de conhecimentos e sua inovagao, em dialogo constante
entre diferentes visdes de mundo.

Ja o Art.3° determina o destino tanto da formacao inicial como da

continuada.

Art. 3° A formacao inicial e a formagcdo continuada destinam-se,
respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para funcbes de magistério na educacdo bdasica em
suas etapas — educacéo infantil, ensino fundamental, ensino médio —
e modalidades — educacéo de jovens e adultos, educacao especial,
educacao profissional e técnica de nivel médio, educacdo escolar
indigena, educacdo do campo, educagdo escolar quilombola e
educagdo a distancia — a partir de compreensdo ampla e
contextualizada de educacéo e educacgdo escolar, visando assegurar
a producgéo e difusdo de conhecimentos de determinada area e a
participagdo na elaboracdo e implementagcdo do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade,
0s 4 direitos e objetivos de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a
gestao democratica e a avaliacao.

Ainda a respeito do artigo 3° § 6° tem-se que é importante a
articulacédo entre a instituicdo de educacao superior e o sistema de educacao basica

de forma que contemple:
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I- sélida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de
educacdo béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da
praxis docente;

Il - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;
IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus impactos

Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formacdo dos professores, e da
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a
diversidade étnico-racial.

Como identificamos, o texto da Resolucdo traz termos muito
importantes quando discutimos a formacao inicial: "atendimento as politicas

publicas", "processo”,

manejo”, "compreensdo ampla e contextualizada”, "educagéo
contextualizada”, “articulacdo entre teoria e pratica", "soOlida base teorica e
interdisciplinar". Esses termos sao carregados de significados para aqueles que
atuardo em sala de aula e que precisam dominar tantos pontos diferentes no
desempenho da sua profissédo. Logo, tornar-se professor € um processo complexo.
Sair de um curso de licenciatura e deparar-se com o cotidiano escolar significa
encontrar desafios diarios.

Héa que se considerar o que a lei indica, muitas vezes, € contraditorio
ao que se observa na pratica, isto porque a qualificacdo dos futuros professores nao
corresponde ao que a lei determina.

Em relacdo ao que as DCN apresentam para a formacao inicial,

Hondrio et al. (2017) afirmam

[...] cabe as instituicdes formadoras de professores durante o processo de
formacgéo inicial, garantir a reflexdo critica, a investigacdo e a unidade
teoria/prética, favorecendo elementos basicos para formar um docente
guestionador,investigador, reflexivo e critico, para que com essa formacao,
o professor problematize criticamente a realidade em que atua, adote uma
postura ativa no cotidiano da escola e torne-se um profissional capaz de
desenvolver um trabalho comprometido em sua atuacdo profissional
(HONORIO et al, 2017, p.1748)

Apbs anos de discusséo e busca para a melhoria da qualidade social

da formacdo de professores, ainda existem questées sem respostas. Libaneo (2015)
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elenca algumas delas, como por exemplo: por que ainda existe dissociacdo e
paralelismo entre conhecimentos disciplinares e conhecimentos pedagdgicos? O
que fazer para diminuir a falta de dominio de conhecimentos especificos por parte
dos pedagogos e a falta de dominio de conhecimentos pedagdgico-didaticos por
parte de professores de conhecimentos especificos? Essas sdo apenas duas das
varias questdes citadas pelo autor que considera que as respostas estejam
intimamente ligadas aos aspectos politicos, socioldgicos, socioculturais. Entretanto,
nao deve ser desconsiderado que "as relacbes entre a formacéo profissional de
professores e a didatica sdo diretas e complementares” (LIBANEO, 2015, p. 4).

Este capitulo apresentou alguns aspectos relacionados a formacéo
inicial de professores para a educagcdo basica no que diz respeito a legislacédo
vigente e as discussodes acerca do tema. Ressaltamos que a proposta deste trabalho
€ o desenvolvimento e aplicagdo de uma SD que une a Literatura de Cordel e
Educacdo Ambiental em um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Os
estudantes que partiparam da aplicacdo da SD encontravam-se em formacéo inicial,
fato este que justifica a insercdo deste capitulo na fundamentacdo tedrica da

pesquisa.
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5 SEQUENCIA DIDATICA

Alguns profissionais da area de ensino confudem sequéncia didatica
com plano de aula. Lima (2013) cita que esse tipo de confusao ocorre porque tanto a
sequéncia didatica quanto o plano de aula possuem o mesmo objetivo: promover o
ensino de um determinado tema.

Para definir a expressdo sequéncia didatica (SD), vamos partir da
definicdo da palavra “sequéncia”. De acordo com Lima (2013), o termo sequéncia
possui como significado “agdo de seguir”, as sequéncias didaticas caracterizam-se
em “etapas continuas” ou “conjuntos de atividades a serem execudadas”, para o
ensino de um determinado conteudo.

O autor ainda destaca que a SD é utilizada na Educacao Infantil com
0 objetivo de definir um conjunto de atividades encadeadas e auxliar nos processos
de ensino e aprendizagem de um determinado conteudo.

E importante que a SD seja planejada para atingir um objetivo
especifico de aprendizagem. O objetivo proposto para uma referida sequéncia deve
atender as necessidades dos estudantes. O processo de aprendizado pode ocorrer
guando o docente cria uma estratégia composta de um conjunto de passos (ou
atividades bem definidas) que visam apresentar um conteudo especifico de forma
clara, concisa e consistente. Assim, a SD tem como foco a organizacao e orientacéo
dos processos de ensino e aprendizagem.

Para Lima (2013), durante o processo de execucdo da SD, o
docente apresenta o conteudo a ser desenvolvido e, por meio de um cojunto de
atividades bem definidas, coloca em pratica estratégias que viabilizem o
aprendizado do estudante.

Existem varias linhas de pesquisa que trabalham com a proposta de
SD, esta pequisa utiliza como base téorica os passos de Dolz e Schneuwly que
desenvolveram uma proposta de SD, tendo como tema central os géneros textuais.
Os autores definem SD "como um conjunto de atividades escolares organizadas de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito" (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 97). Os autores consideram também que a SD tem como
objetivo trabalhar um conjunto de conhecimentos ndo dominados ou dominados
parcialmente pelos estudantes, com objetivo de desenvolver capacidades de

linguagem.
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Figura 3 - Esquema de Sequéncia Didatica

Apresentacao PRODUCAO PRODUCAO
da situagao
INICIAL FINAL

Fonte: Dolz e Schneuwly (2004, p.98)

Segundo Dolz e Schneuwly (2004) uma sequéncia € dividida em
trés etapas: apresentacao da situacdo, producdo inicial e producédo final; entre a
producéo inicial e a final existem os modulos - Vide Figura 3.

A apresentacdao é o momento inicial e delicado da SD, destinado a
expor aos estudantes o trabalho que sera realizado. Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004, p. 98) relatam que a apresentacdo da situacao é "momento em que a turma
constroi uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de
linguagem a ser executada”. O projeto de producéo textual deve ser apresentado de
forma clara, explicita, para que os estudantes entendam a situacdo de comunicagao
na qual estardo envolvidos e todo o processo seguido na SD (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004).

Em seguida, o préximo momento é a primeira producdo, na qual os
estudantes elaboram, de acordo com suas habilidades, um primeiro texto oral ou
escrito relativo a proposta da SD. A primeira producdo permite que o professor
identifique as capacidades que os estudantes ja dispdem. Para que essa producéo
seja eficaz, o docente deve ter realizado uma apresentacdo do projeto de trabalho
de forma clara, deixando bem definida a situacdo de comunicacdo que devera ser
produzida pelos estudantes (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

O docente avalia o conjunto de capacidades dos estudantes,
imersos na producdo inicial, com o objetivo de ajustar as atividades que
caracterizardo a SD. A producdo inicial pode ou ndo motivar os estudantes, o
feedback do docente, acerca do que foi produzido pelos estudantes, é importante
nesse atividade e conduz a SD para a avaliacdo formativa (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004).

Durante os modulos, o docente realizara atividades que possam



44

levar os estudantes a desenvolver as capacidades necessarias para o dominio do
género, trabalhar as dificuldades apontadas na producéao inicial e oferecer elementos
gue auxiliem na escrita da produgao final.

Assim, de acordo com o que foi apresentado, discutido na SD, esses
passos encaminham para a producéo final de um texto oral ou escrito que encerram
a sequéncia.

Para o desenvolvimento da SD, o docente pode utilizar diversas
estratégias de ensino, entre elas: discussdo coletiva, apresentacao de videos,
desenvolvimento de aulas expositivas, utilizagdo de dindmicas e jogos (DOLZ;
NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004). Entretanto, ndo existe um conjunto de regras
para compor ou definir uma sequéncia, fato que caracteriza o seu aspecto de
flexiblidade.

A utilizacdo de uma SD deve possibilitar ao estudante realizar um
processo de reflexdo do ensino proposto, o conhecimento deve ser internalizado e
nao ser somente caracterizado no momento da avaliagéo.

A compreensao do valor e as razdes que justificam a composicéao de
uma sequéncia didatica devem proporcionar relagdes entre o estudante e o objetivo
do conhecimento, visando sempre buscar as necessidades eminentes dos alunos,
bem como a interacéo professor-aluno.

A SD deve contribuir com a consolidacdo de um conhecimento
especifico a partir do mapeamento dos conhecimentos que os estudantes tém a
respeito de um determinado contetudo. Além disso, € importante que possibilite ao
estudante refletir acerca de seu aprendizado. Desta forma, a SD também permite o
processo de avaliacdo formativa, para isso € necessario que as producdes sejam
feitas a partir de critérios bem definidos e delimitados em conjunto com o0s
estudantes.

Segundo Villas Boas (2001), a reflexdo do ensino pode ser feita por
meio de um avaliacdo formativa. Este tipo de avaliacdo pode transpor o feedback
professor-estudante para a autoavaliacdo do estudante. Alguns componentes da
avaliacdo formativa merecem uma atencdo especial nos cursos de licenciaturas:
avaliacdo informal, avaliacdo por pares e a autoavaliagdo. O primeiro considera
dados revaladores sobre a internalizacdo do conhecimento. O segundo coleciona
todas as atividades desenvolvidas pelos docentes e seus estudantes, com o objetivo

de gerar informagdes a serem usadas como feedback para o replanejamento do
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trabalho pedagdgico. O terceiro possibilita um processo de reflexdo do estudante, a
partir das informacdes geradas no primeiro e no segundo componente da avaliacao
formativa.

A compreensao do valor e as razfes que justificam a composicao de
uma SD devem proporcionar relacdes entre o estudante e o objeto do conhecimento,
visando sempre buscar as necessidades eminentes dos alunos, bem como a

interacdo professor-aluno.
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6 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem como proposito apresentar os procedimentos
metodologicos seguidos na execucdo desta pesquisa, apontando quais as
estratégias usadas em cada passo desse percurso. As etapas foram divididas em:
revisdo sistematica, levantamento bibliografico, fundamentacdo tedrica,
desenvolvimento do produto educacional e andlise dos resultados.

Optamos pela pesquisa qualitativa, tendo como base tedrica os
conceitos apresentados por Flick (2009). Segundo o autor, “[...] a pesquisa
qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas particularidades locais e
temporais, partindo das expressfes e atividades das pessoas em seus contextos
locais” (FLICK, 2009, p. 37). A pesquisa qualitativa permite a descricao detalhada do
processo, bem como a interpretacdo da complexidade e da diversidade de
informagdes encontradas nos dados coletados.

A pesquisa qualitativa busca definir o fendmeno estudado de forma
detalhada, ressaltando seus pormenores e o0 significado € um aspecto importante
nessa abordagem de pesquisa. Para Flick (2009, p. 23), a pesquisa qualitativa
possuiu elementos fundamentais: “[...] a apropriabilidade de métodos e teorias,
perspectivas dos participantes e sua diversidade, reflexividade do pesquisador e da
pesquisa, variedade de abordagens e de métodos”.

Na pesquisa qualitativa, € possivel identificar as diversas
perspectivas apontadas pelos participantes, e diante disso, relacionar as percepcoes
dos sujeitos e seus significados. A interacdo entre 0 pesquisador e o campo de
pesquisa € uma acao valorizada na pesquisa qualitativa, pois interpretacéo interfere
na investigacao (FLICK, 2009).

O primeiro passo dos procedimentos metodolégicos foi a Revisédo
Sistematica da Literatura. Segundo Atallah (1998), a revisao sistematica caracteriza-
se como pesquisa secundaria, com o foco de colecionar estudos que possuem
alguma semelhanca dentro de um contexto definido pelo pesquisador. Durante a
revisao sistematica, o pesquisador realiza uma analise quantitativa do conjunto de
trabalhos selecionados com o objetivo de buscar as semelhanca entre eles e o seu
tema de pesquisa. Apoés identificar os estudos primarios semelhantes, é necessario

estabecer critérios para incorporar ou ndo os trabalhos selecionados na
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fundamentacao tedrica da pesquisa (o fator de impacto dos periodicos pode ser um
exemplo desse critério de sele¢ao).

Os trabalhos selecionados na revisdo sistematica da literatura
podem ser artigos cientificos, teses, dissertacdes ou trabalhos de conclusbes de
curso, proporcionando ao pesquisador o aprendizado constante. Esse procedimento
também direciona 0 pesquisador nas andlise de trabalhos que possuem
semelhancas com o0 seu tema de pesquisa, auxiliando e orientando-o em
investigacdes futuras (KITCHENHAM, 2004).

Kitchenham (2004) direciona alguns passos para a execucdo da
revisdo sistematica: definicdo da pergunta, busca de evidéncias, selecdo dos
estudos acerca do tema determinado e andlise da qualidade dos estudos. Para
definicho da pergunta norteadora dessa revisdo, partimos do objetivo dessa
pesquisa: desenvolver e aplicar uma sequéncia diatica integrando Literatura de
Cordel e EA. Considerando o fato de que esta pesquisa ocorreu no Programa de
P6s-Graduagdo em Ensino - Mestrado Profissional em Ensino (PPGEN),
estabelecemos a pergunta norteadora da revisdo sistematica da literatura: quais sao
os trabalhos publicados em periédicos da Area de Ensino que apresentam como
tema a Literatura de Cordel?

Para Kitchenham (2004), a busca de evidéncias passa pela
indentificacdo das bases de dados e pela configuracdo das palavras-chaves para
realizacdo da pesquisa. Desta forma, utilizamos a base dados dos periodicos Al e
A2, on-line®, levando em conta o fator de impacto desses periodicos. Optamos por
realizar a busca por trabalhos na Plataforma Sucupira Qualis-Periddicos, com
classificacdo Al e A2, na area de Ensino (entendemos que as revistas com maior
fator de impacto estejam classificadas nesses extratos). Considerando que o tema
da pesquisa é especifico da cultura brasileira, os termos usados para pesquisa na
plataforma "literatura de cordel” e "cordel”, entretanto, o segundo termo nao
alterava os resultados da busca, visto que um esté intimamente associado ao outro.
As buscas ocorreram por trabalhos em Lingua Portuguesa, pois a Literatura de
Cordel € uma forma de expressao propria dos poetas brasileiros, desta forma, néo
realizamos a busca em lingua estrangeira. O periodo analisado foi de 2008 a julho
de 2018.

*https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsulta
GeralPeriodicos.jsf


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodicos.jsf
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Kitchenham (2004) norteia a selecdo dos estudos realizados em
uma revisao sistematica por meio da criacdo de critérios de inclusdo ou exclusao.
Esses critérios devem estar ligados a pergunta norteadora da busca por trabalhos
correlacionados. Diante disso, definimos como critério de inclusédo: os artigos que
concebiam a Literatura de Cordel como instrumento de ensino.

Definido os critérios, realizamos a busca na base de dados
selecionada e detectamos 17.611 artigos (7.678 - artigos com qualis Al; 9.933
artigos A2). Posteriormente, ao aplicar o critério de inclusdo, foi revelado um
conjunto de 7 trabalhos.

Por fim, € importante destacar que dos 7 artigos selecionados
nenhum deles apresentavam o cordel no ensino de EA. Todos utilizavam o cordel
como instrumento de leitura, no contexto de ensino. Considerando que entre o0s
objetivos da SD proposta, estava a producdo de cordéis, e ndo apenas a leitura,
optamos por nao inserir os 7 artigos selecionados no corpo dissertativo desta

pesquisa.

6.1 Fundamentacao tedrica

Segundo Marconi e Lakatos, a finalidade do levantamento
bibliografico &

[...] colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi
escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive
conferéncias seguidas de debates que tenham sido transcritos por
alguma forma, quer publicadas, quer gravadas. (MARCONI;
LAKATOS, p. 183)

Fundamentacdo esta que permitiu considerar os conhecimentos
existentes a respeito de Literatura de Cordel e o ensino de EA. Estas pesquisas
realizadas no campo tedrico, subsidiaram a idealizacao e elaboracdo de um produto

educacional que viabilizou a aplicacédo da Literatura de Cordel no ensino de EA.
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6.2 Elaboracao da Sequéncia Didética

Ap6s a fundamentacdo tedrica, desenvolvemos como produto
educacional uma SD integrando Literatura de Cordel ao ensino de Educacéo
Ambiental, no curso de Ciéncias Biologicas de uma universidade publica estadual,
com integralizacdo curricular de 5 anos. Embora a EA seja conceituada como um
processo participativo e dinamico (MARCATTO, 2002), nessa universidade a EA
também é uma disciplina do componente curricular.

A SD, proposta nesta pesquisa, passou pela andlise intersubjetiva
de 4 docentes de uma instituicdo de ensino superior publica, para que avaliassem a
pertinéncia e os passos adotados na organizacédo da SD. Os professores seguiram
um roteiro, proposto pela autora, para a execucédo da referida analise (vide Quadro
8).

Quadro 8 — Roteiro para avaliacéo intersubjetiva realizada pelos Docentes

1 - Considera o tema escolhido para compor a sequéncia didatica como:

2 - O género Literatura de Cordel e o conteiddo de Educacdo Ambiental séo
abordados de forma:

3 - O numero de 6 encontros com 2 horas/aula é:

4 - Considerando que os participantes de pesquisa serdo alunos do terceiro ano de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, as estratégias sao:

5 - A escolha das modalidades didaticas (leitura de cordéis, apresentacdo videos
sobre o educacdo ambiental, debate, producdo de cordéis) para auxiliar na
construcao dos conhecimentos dos estudantes é:

6 - A organizacdo da sequéncia (atividades a serem desenvolvidas) esta:

7- Ha criticas ou sugestdes que gostaria de fazer a respeito da sequéncia didatica
proposta?

Todos tdpicos apontados pelo roteiro possuiam 3 alternativas para respsota:
Inadequada, Parcialmente Adequada e Adequada, exceto a questdo 7

Em todos os tdpicos apontados pelo roteiro, os docentes poderiam realizar
apontamentos para melhoria da sequéncia.

Fonte: a autora

Dos quatro docentes, trés enviaram o roteiro respondido e
consideraram os seis itens como adequados.

Para a aplicacdo da SD, obtivemos a autorizacdo da Instituicdo de
Ensino Superior (vide Anexo B) e aprovacdo do docente da disciplina de EA,
validado pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecidodo Docente (vide Anexo
A) por ele assinado.

Em seguida, aplicamos a SD na turma determinada, composta por
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27 estudantes, do terceiro ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas de
uma universidade publica da esfera estadual do Parana.

Os estudantes foram caracterizados como participantes da pesquisa,
apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Estudante
(vide Anexo C).

Todos os termos assinados foram fornecidos pelos pesquisadores
mediante esclarecimento completo e pormenorizado a respeito da natureza da
pesquisa, objetivos, metodologia adotada, beneficios previstos, potenciais riscos e
incobmodos que a pesquisa poderia acarretar aos participantes de pesquisa. Por fim,
€ importante ressaltar que a proposta de aplicacdo da SD foi cadastrada na
Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP).

Organizamos a SD em 8 encontros, apresentados no Quadro 9. A
versdo detalhada dos procedimentos realizados durante a SD pode ser encontrada
na Producéo Técnica Educacional, parte integrante desta pesquisa.



Quadro 9- Proposta da SD
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ENCONTRO

AULAS
(h/a)

OBJETIVOS (a0 aluno)

ATIVIDADES

1° Encontro:
Apresentacdo do Projeto
de Trabalho

1 (h/a)

- Conhecer a proposta de trabalho unindo
Educacao Ambiental e Literatura de Cordel.
- Responder ao questionario diagnostico.

1. Apresentacgdo ao estudantes da proposta de
trabalho.

2. Preenchimento do termo de consentimento
livre e esclarecido.

3. Aplicagao de um questionario diagnéstico
para observacdo das expectativas dos
estudantes, bem como seus conhecimentos
prévios acerca do projeto.

2° Encontro:

A Literatura de Cordel e
suas caracteristicas
principais

2 (h/a)

- Ler os primeiros cordéis da sequéncia didatica.

- Identificar as caracteristicas formais da
Literatura de Cordel.

1. Apresentacao, por meio de uma plataforma
de compartilhamento de videos, de um
cordelista contemporaneo, presente nas redes
sociais.

2. Leitura de um trecho da obra Amor, Historia
e Luta, de Marcia Abreu.

3. Apresentacao de slides a respeito das
caracteristicas formais da Literatura de
Cordel.

4. Leitura de cordéis.

3° Encontro:
Leitura de cordéis
Primeira producéo

2 (h/a)

- Ler, interpretar, discutir os efeitos de sentido
provocados pelos cordéis.

- Analisar a estrutura dos cordéis.

- Produzir as primeiras estrofes em cordel.

- Estabelecer os critérios necessarios para
avaliacdo dos cordéis.

1. Relato dos estudantes a respeito dos
cordéis lidos extraclasse.

2. Analise do cordel lido previamente,
atentando sentido e ao aspecto formal do
género.

3. Leitura e interpretacdo de um cordel,
identificando também as rimas (atividade em
duplas).

4. Producgdo, em duplas, das primeiras
estrofes em cordel. Os elementos discutidos
na aula de Educagdo Ambiental serviram
como tem para producéo das estrofes.

5. Discusséo e selecao dos critérios para
avaliacdo das estrofes escritas em duplas.
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4° Encontro: 1 (h/a) - Avaliar, por meio da Avaliagcéo por pares, o 1. Avaliacao por pares dos cordéis escritos em
Avaliagéo por pares cordel produzido em duplas. duplas.
Atividade de reescrita - Identificar os apontamentos feitos acerca do 2. Leitura das avaliacdes feitas entre os
cordel escrito. integrantes da turma.
- Proceder, se necessario, a reescrita das 3. Reescrita do texto, em duplas.
estrofes produzidas no encontro anterior.
5° Encontro: 1 (h/a) - Explorar os pontos convergentes e divergentes | 1. Apresentacao de videos relativos a duas
Iniciando o tema acerca do Aquecimento Global. linhas de pesquisa ligadas ao Aquecimento
Aquecimento Global Global.
2. Divisédo da turma em dois grupos para
debate no préximo encontro.
6° Encontro: 2(h/a) - Discutir a respeito dos pontos favoraveis e 1. Debate entre os dois grupos formados na
Debate desfavoraveis em relacao a existéncia do turma. Um grupo defendendo a existéncia do
Inicio da Peleja - Producéo Aquecimento Global. fendmeno Aquecimento Global e o outro
Intermediaria - Produzir coletivamente uma peleja no quadro indicando que o fenbmeno nao existe.
negro. 2. Producéo de uma peleja entre os dois
grupos. Peleja esta registrada no quadro-
negro, com a mediacdo do professor.
7° Encontro: 2 (h/a) - Finalizar a Peleja iniciada no encontro anterior. | 1. Concluséo da escrita da Peleja iniciada no
Retomada da Peleja - Revisar alguns temas relativos a disciplina de | 6° encontro.
Educacdo Ambiental. 2. Revisao de alguns temas discutidos na
- Escrever um cordel individual. disciplina de Educacdo Ambiental.
3.Explicacéo da proposta de producéo de um
cordel individual tendo como tema a Educacéo
Ambiental (producdao final).
8° Encontro: 2 (h/a) - Entregar o cordel produzido individualmente. 1. Entrega do cordel produzido como tarefa

O cordel final
Técnica da Isogravura

- Aplicar a técnica da isogravura na ilustragédo
da capa do cordel.

extra-classe.

2. Realizagdo da atividade de ilustragéo da
capa do cordel por meio da técnica da
isogravura.

Fonte: a autora




53

6.3 Coleta e analise dos dados

Ao optar pela pesquisa qualitativa é necessario a escolha de um tipo
de andlise para interpretar os dados, assim, utilizamos como base teérica a Analise
Textual Discursiva (ATD). A ATD é um processo de interpretacdo dos dados que
segue passos especificos a fim de apresentar os resultados da andlise de forma
clara e objetiva aos leitores. O referencial tedrico no qual este estudo foi baseado
em Moraes e Galiazzi (2016, p. 111) os quais destacam que "[...] a analise textual
discursiva € um mergulho em processos discursivos visando atingir compreensées
reconstruidas dos discursos [...]".

O processo de ATD utiliza as amostras de discursos dos
participantes de pesquisa e podem ser: entrevistas, questionarios, registros de
observacbes, depoimentos de participantes, gravacoes, discussdes em grupos,
atividades escritas, entre outros. Esses elementos sdo chamados pelos autores de
"corpus” e representam as varias vozes que surgem dos participantes de pesquisa.
Diante desse "corpus”, cabe ao pesquisador compreender, desconstruir, interpretar e
reconstruir as informacgdes identificadas nos discursos (MORAES; GALIAZZI, 2016).

O pesquisador deve se posicionar diante do material de analise
sempre com o olhar voltado para a hipotese levantada em seu trabalho e para seus
objetivos, tanto geral quanto especificos. Desta forma, o pesquisador conseguira
efetuar os passos da ATD que apresentam ordem linear, com intuito de que o
processo de interpretacdo dados faca sentido. Como ordem dos procedimentos
temos: unitarizacdo, categorizacdo e construcdo do metatexto. Moraes e Galiazzi

(2016) afirmam que

[...] analises textuais discursivas conjugam analise e sintese. Na
primeira, fragmentam-se o0s textos. Na sintese, 0s elementos
semelhantes sao reintegrados em categorias, apresentando-se, a
partir delas, novos textos, que relnem aspectos essenciais dos
materiais de analise investigados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p.
121).

De acordo com os autores, a unitarizacdo € o momento em que ha a
desmontagem dos textos, etapa na qual sdo estabelecidas as unidades de analise,
diante da leitura e observacéo dos dados coletados. Em seguida, o préximo passo é

a categorizacdo, isto ¢, o momento de em que se detecta a relacdo entre as
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unidades e se estabele as categorias que as unem ou separam. A terceira etapa € a
construcdo do metatexto, fase em que o0 pesquisador deve explicitar sua
interpretagéo dos dados por meio de um novo texto.

Os documentos escritos constituem o corpus da ATD, por meio dos
quais o pesquisador fard a desconstrucdo, a reconstrucao "[...] de um conjunto de
materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos
entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados" (MORAES; GALIAZZI,
2016, p.135).

Para que fosse possivel a realizacdo desse tipo de analise, os
dados desta pesquisa foram obtidos a partir de aplicacdo de uma SD aos estudantes
do terceiro ano de Ciéncias Biologicas (com duracdo de 5 anos) de uma
universidade publica. A turma era composta por 27 estudantes, sendo 18 do sexo
feminino e 9 do sexo masculino. Realizamos oito encontros, durante a aplicacdo da
SD e, ao final do ultimo encontro, o0s estudantes responderam a um questionario
final, o qual tornou-se o corpus para analise dos dados, considerando o objetivo da
pesquisa.

A escolha pelo questionario como instrumento de coleta de dados
teve como subisidio teorico Gil (2008), o autor considera que o uso de gquestionarios

em pesquisas € uma técnica de investigacao

[...] composta por um conjunto de questdes que sdo submetidas a
pessoas com o propdsito de obter informacdes sobre conhecimentos,
crencgas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiracoes,
temores, comportamento presente ou passado, etc. (GIL, 2008,
p.121)

O referido questionario com 10 questfes abertas foi concebido pela
autora desta pesquisa e analisado de forma intersubjetiva por um docente
permamente do Programa de Pds-graduacdo em Ensino, da Universidade do Norte
do Parana (UENP). As alteracdes solicitadas foram realizadas e o questionario pode

ser visualizado no Quadro 10.
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Quadro 10 - Questionario final aplicado aos participantes da pesquisa

1- Considerando a apresentacdo do projeto, feita no inicio dos encontros, e as
atividades realizadas em sala, suas expectativas foram atendidas? Explique.

2- Fale a respeito de alguma atividade realizada durante os encontros (seu
comentario pode ser positivo ou negativo).

3- Durante os encontros foi desenvolvida uma sequéncia didatica, qual sua opinido a
respeito dos passos que foram seguidos? Gostaria de fazer alguma sugestao?

4- No quarto encontro, houve uma avaliacdo por pares, na qual vocé pode ler e fazer
uma breve avaliacdo do cordel de um companheiro de sala. Considerando-se como
avaliador e avaliado, qual sua observacgao a respeito desta atividade?

5- Qual sua opinido a respeito de escrever cordéis tendo como tema a Educacdo
Ambiental, no contexto especifico do curso de Ciéncias Biol6gicas? Justifique sua
resposta.

6- Qual sua posicao diante do fato de que os cordéis produzidos facam parte dos
instrumentos de avaliacdo da disciplina? Explique.

7- Vocé considera que os cordéis produzidos pela turma, durante as aulas, podem ou
nado ter a funcdo de instrumentos de conscientizacdo para alunos da Educacéo
Basica? Comente.

8- Durante a realizacao da sequéncia de atividades, vocé pesquisou outros titulos em
Literatura de Cordel ou leu algo a respeito do tema?

9- Depois do contato com a Literatura de Cordel, acredita que ela possa fazer parte
de outras disciplinas? Comente.

10- Tendo em vista que vocé é professor em formacao inicial e que futuramente pode
assumir aulas na Educacao Basica,aplicaria esta sequéncia em suas aulas? Explique.

Fonte: a autora

As questdes foram respondidas pelos 27 estudantes da disciplina de
EA (ap0s a realizacdo do oitavo encontro), entretanto, para a andlise dos dados
adotamos o critério de excluséao, isto €, foram excluidos da analise as respostas dos
estudantes que nao participaram de todos encontros, desta forma, o nimero de
guestionarios analisados totalizaram 7.

Ao se deparar com o0 momento de analisar os dados, um
pesquisador tem dois processos para realizar a construcdo das categorias de
analise, sdo elas: as categorias a priori (ou prévias) e as emergentes (MORAES;
GALIAZZI, 2016). Neste estudo, houve apenas as categoria a priori, aquelas que "ja
estdo definidas antes de se encaminhar a analise e a classificacdo propriamente dita
das unidades." (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 139). Entretanto, permaneceu o
espaco para que, apos a leitura detalhada dos questionarios, surgissem outras
categorias ou subcategorias a partir das multiplas vozes presentes nas respostas
analisadas, quando ocorre a opcdo por categorias emergentes "o pesquisador
assume uma atitude fenomenoldgica de deixar que os fenbmenos se manifestem."
(MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 139).
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A Figura 4 demonstra o processo de categorizagao:

Figura 4 - Processo de categorizacao - ATD

- ) -

Unidade

n ©

Categoria Subcategoria

F \

Fonte: Rissi (2019, 74)

Diante desse contexto, tendo como base os referenciais teo6ricos
desta pesquisa e no questionario formulado (instrumento de coleta de dados),
estabelecemos categorias a priori para analise dos dados, conforme Figura 5, Figura
6 e Figura 7.

Figura 5 - Categoria 1 - Percepc¢éao dos envolvidos em relagéo a SD
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Fonte: a autora
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Figura 6 - Categoria 2 - Percepc¢ao dos envolvidos em relagédo a avaliagcao por pares
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Figura 7 - Categoria 3 - Escritas de cordéis com o tema Educacdo Ambiental
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Fonte: a autora

Com intuito de manter o sigilo quanto a identidade dos participantes
e possibilitar a organizacédo da analise dos resultados, realizamos a codificacdo do
guestionario respondido. Para tanto, estabelecemos o cddigo P ao participantes de
pesquisa, seguido pela ordem numérica de 1 a 7, visto que foram 7 participantes que
estiveram presentes em todas as etapas da SD, ficando, entdo, P1, P2, P3 e assim
por diante. Tendo em vista que o instrumento de coleta de dados foi um
guestionario, com 10 questdes abertas, usamos o cédigo Q para questionario,
juntamente com o numero da questdo analisada: Q1, Q2, Q3 até a ultima questéo
analisada.

E fato que todas as respostas poderiam exemplificar as
subcategorias e unidades, entretanto, considerando a quantidade significativa de
respostas presentes em cada questionario, houve a opcdo por apresentar trés

excertos de cada unidade de andlise.
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7 ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo apresentamos a andlise dos resultados obtidos por
meio do questionario final, respondido pelos participantes da pesquisa, ap0s a
aplicacdo da SD. A analise ocorreu segundo a fundamentacdo téorica desta
pesquisa aliada a outros autores que também escreveram a respeito do assunto.
Seguimos também os procedimentos da Andlise Textual Discursiva, de Moraes e
Galiazzi (2016).

Diante disso, demonstramos as categorias, subcategorias e andlise
dos dados coletados. Para tal andlise, estabelecemos 3 categorias a priori, as quais
se mantiveram e ndo houve a incidéncia de categorias ou subcategorias
emergentes. Assim, temos a primeira categoria de analise: Percepc¢do dos

envolvidos em relacdo a SD destacada no Quadro 11:

Quadro 11 - Categoria 1: Percepcao dos envolvidos em relacdo a SD

Descricao: nesta categoria foram agrupadas as afirmacdes que se referem a recepcéo
dos participantes diante da SD integrando Literatura de Cordel e EA, isto €, a visdo dos
estudante no que diz respeito aos passos e procedimentos adotados, tanto do ponto
de vista positivo quanto negativo.

Subcategorias Unidades Participantes Excertos

Expectativas no | Atingidas P1, P2, P3, P4, |"Sim, muito atendidas, as
gue tange as P5, P6, P7 praticas utilizando cordel nos
atividades levou a pesquisa e a

conhecer diversos assuntos
relacionados a educacao
ambiental." P2, Q1

"Sim, no comeco
desacreditei e ndo dei muito
valor no entanto tive um pré-
conceito e mudei de ideia."
P3, Q1

"Sim, acredito que tudo que
foi proposto foi feito, achei
muito interessante, aprendi
de uma forma diferente, foi
muito bom, e nos permite
ensinar usando recursos
diversos." P7, Q1

N&ao atingidas

Atividades de Atividades P1, P2, P3, P4, | "A peleja foi muito
destaque citadas P5, P6, P7 interessante, pois nos fez ir
atrds dos prés e contra de
uma ideia." P1

"Ler uma peleja com um
amigo. Achei interessante."
P3

"[..] como por exemplo a
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realizacdo de cordéis e fazer
a peleja com a turma, sem
contar que eu gostei muito de
realizar a capa com a técnica
da isogravura." P7

Sugestdes Acbes P2, P5 "[...] a sugestdo de debates
sugeridas com temas concretos como o

impacto da agropecudria,

combustiveis, industria

alimenticia, téxtil, no

planeta." P2, Q3
"Nenhuma sugestdo." P5, Q3

Aplicagéo da SD | Adequada P1,P2, P3, P4, | "A sequéncia ndo poderia ter
P5, P6, P7 sido melhor, comecgou
simples e foi ficando mais
complexa." P1, Q3

"Foi muito bom a sequéncia
didatica. Pois fomos
aprendendo sequencialmente
0 assunto, dois lados, tanto
sobre a questdo ambiental
como no cordel. E no final
tivemos o aprendizado dos
dois assuntos concluidos."
P5, Q3

"A sequéncia didatica foi
muito boa, pois a professora
primeiro nos ensinou e
relembrou alguns aspectos
dos cordéis e aos poucos
noés fomos realizando." P7,

Q3

Parcialmente -
adequada
Inadequada - -

Fonte: a autora

Conforme apresentado no quadro anterior, na categoria 1
Persepcao dos envolvidos em relacdo a SD os fragmentos foram organizados em
4 subcategrias: expectativas no que tange as atividades, atividade de destaque,
sugestdes e aplicacao da SD.

A primeira subcategoria presente na analise refere-se as
expectativas no que tange as atividades, por meio das unidades de analise
constatou-se que todos os participantes (P1 a P7) analisados tiveram suas
expectativas atingidas de forma positiva, em relacdo as atividades realizadas
durante a SD.

A reposta positiva dos 7 participantes, como por exemplo, a

afirmacéo do P7 " [...] aprendi de uma forma diferente, foi muito bom, e nos permite
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ensinar usando recursos diversos" corrobora com a proposta delineada por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), os quais consideram que uma SD tem como objetivo
apresentar de forma especifica um conjunto de conhecimentos para os estudantes,
em torno de um género textual oral ou escrito. Uma vez que essas expectivas foram
marcadas positivamente indicam que a execucdo em sala dos procedimentos
desenvolvidos por esses autores pode ter permitido aos estudantes o contato com
uma nova forma de aprendizagem, como destacam 0s autores "as sequéncias
didaticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificilmente dominéveis" (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97).
Vale destacar que esses participantes de pesquisa sao estudantes do 3° ano de
Ciéncias Bioldgicas e ndo esperavam 0 contato com aspectos tdo proprios da
Literatura.

As respostas dadas sugeriram aspectos positivos ndo apenas
referente aos passos e procedimentos da SD, mas também no que diz respeito a
Literatura de Cordel, o elemento novo no contexto dos participantes. Os passos
seguidos tinham como objetivo unir, de forma organizada e sequencial, Literatura de
Cordel e Educacdo Ambiental, quando a isso, um dos participantes descreveu nao
acreditar em tal proposta: "[...] no comeco desacreditei e ndo dei muito valor no
entanto tive um pré-conceito e mudei de ideia."” P3.

O cordel conta com a facilidade de poder chegar a todas as idades e
contextos, € uma arte que carrega a historia do povo brasileiro, rica em expressao
popular e como afirma Castro (2016) "[...] capaz de debater sobre cidadania,
discriminacéo, consciéncia ambiental, ética, questdes politicas e sociais, e diversos
temas cientificos” (CASTRO, 2016, p. 48).

Além disso, alguns estudiosos consideram o cordel como um
instrumento que permite desenvolver o habito da leitura, por apresentar
musicalidade nas rimas, os temas mais variados possiveis, trazer marcas da cultura
nordestina, metaforas diversas. Carmo (2016) ressalta que essas caracteristicas
citadas conferem ao cordel um encantamento capaz de estimular a leitura.

A subcategoria atividades de destaque foi elencada a partir da
guestdo 2 (Comente a respeito de alguma atividade realizada nestes encontros.),
desta forma, a maioria dos estudantes citou a peleja e o debate como atividades
positivas, ndo houve comentarios negativos quanto as atividades aplicadas durante
a SD.
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Seguindo na andlise, na subcategoria sugestdes, apenas um dos
participantes, o P2, prop0s a existéncia de mais debates durante a execuc¢ao da SD,
algo possivel de ser efetuado , pois uma SD pode e deve ter espaco as adaptacoes.
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sugerem que mediante a observacdo da
evolucdo ou ndo dos alunos é possivel refinar, modular e readaptar a sequéncia
levando em conta as capacidades e necessidades de cada turma.

A subcategoria denominada aplicacdo da SD apontou que os 7
participantes consideraram adequados 0s passos seguidos na mesma. Observamos,
por meio dos excertos, que os estudantes entenderam a aplicacdo da SD como
uma sequéncia de procedimentos, um processo por meio do qual iam aprendendo,
discutindo gradativamente o assunto proposto, como afirmado pelo P5 "[...] fomos
aprendendo sequencialmente o assunto, dois lados, tanto sobre a questdo ambiental
como no cordel [...]" e pelo P1 "[...] comecou simples e foi ficando mais complexa”.

A ideia captada pelos estudantes é, de modo geral, o principal
objetivo das sequéncias didaticas, ou seja, elas permitem ao professor organizar os
procedimentos de forma que os estudantes possam gradualmente apropriar-se de
um conteddo ou de um género discursivo, como € o caso da SD desenvolvida por
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004) que serviu de base tedrica para o produto
educacional aplicado nesta pesquisa.

De forma resumida, a SD criada por esse autores propbe a
apresentacdo da situacdo, a producdo inicial, uma sequéncia de passos divididos
em modulos e a producao final. (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004).

A SD aplicada aos participantes de pesquisa teve como primeira
atividade a apresentacéo do género cordel, leitura de varios titulos, inclusive leitura
de cordéis com o tema refentes a Educacdo Ambiental; tal atividade foi definida
como apresentacdo da situacdo. Em seguida, houve a proposta de escrita de
cordéis em dupla, caracterizado como producao inicial. Posteriormente, foram
realizados outros encontros, os quais foram uma adaptacdo dos moédulos defenidos
pelos autores citados, com o objetivo de oferecer subsidios para producao final, a
escrita de um cordel com o tema: Educacédo Ambiental.

Dessa maneira, segundo os autores, a organiza¢ao do trabalho em
SD tem como finalidade "dar acesso aos alunos a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis" (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97).

Fontenele e Neto (2018), em uma proposta de SD para o trabalho
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com o género textual relato pessoal, afirmam que

ensinar um género ou com géneros, seja escrito ou oral, implica o
planejamento e a realizagdo de atividades organizadas
sistematicamente, exercicios modulados, pois como “instrumento de
comunicagao”, um género nao é s6 uma estrutura textual; um género
€ um discurso, € uma acdo e uma forma de organizacdo social, é
uma categoria cultural, razdo pela qual o professor ndo pode perder
de vista as condi¢gbes de producdo e circulacdo nas situagdes reais
fora dos muros da escola (FONTENELE; NETO, 2018, p.186).

Ao desenvolver uma SD do género comentario argumentativo do
Facebook, Resende (2018) declara importancia do uso de sequéncias didaticas no

contexto de ensino e aprendizagem, essa acao

possibilita a exploracdo de diversos outros géneros textuais
emergentes em nossa sociedade que, muitas vezes, ndo sao
abordados em sala de aula, mas se um determinado problema
comunicativo é observado, eles devem ser trazidos para o contexto
escolar (RESENDE, 2018, p. 128).

Zabala (1998) defende a presenca da SD no processo de ensino e
aprendizagem, de acordo com o autor, a organizacdo do trabalho educacional em
SD e a articulacdo das atividades sdo "tracos diferenciais que determinam a
especificidade de muitas propostas didaticas" (ZABALA, 1998, p.53).

O autor propde um modelo de sequéncia didatica que corrobora com
as ideias expressas na analise desta subcategoria no que diz a respeito da acéo
positiva ao se optar por esse modo de organizacdo da préatica docente. O autor
defende a importancia da ordenacdo articuladas das atividades, vinculada aos
objetivos de ensino, e 0 uso de instrumentos capazes de

introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades
gue possibilitem uma melhora de nossa atuagdo nas aulas, como
resultado de um conhecimento mais profundo das variaveis que
intervém do papel que cada uma delas tem no processo de
aprendizagem dos meninos e meninas (ZABALA, 1998, p.54).

N&do surgiram excertos relativos as unidades parcialmente

adequada e inadequada, as quais fazem parte da subcategoria aplicacdo da SD.

Quadro 12 - Categoria 2: Percepcdo dos envolvidos em relacdo as avaliaces
por pares e individual

Descricdo: categoria que demonstra excertos indicando como o0s participantes
interpretaram as formas avaliacdo implementadas na SD.




Subcategorias

Unidades

Participantes

Excertos

Perspectiva do
avaliador

Aspectos
Positivos

P1, P2, P5, P6,
P7

"Eu achei interessante me
colocar no lugar de um
professor e avaliar o
cordel." P1, Q4

"Gostei muito. Aprender a
avaliar a atividade de outra
pessoa é como se fosse
uma experiéncia como
professor [...]" P5, Q4

"Esse procedimento
avaliativo foi importante.”
P7, Q4

Aspectos
Negativos

P4

"[...] e como avaliadora é
dificil pois ndo sabia muito
sobre o cordel e o tema."
P4, Q4

Perspectiva do
avaliado

Aspectos
Positivos

P2, P3, P4, P5,
P6, P7

"Excelente ver por outro
angulo as vezes é muito
bom como enriquecer com
uma critica." P3, Q4

"[...] ver algum colega de
classe me avaliando foi
bom pois tive o olhar de
outra pessoa me avaliando
e ndo um professor." P5,
Q4

"[...] e fomos avaliados, o
que permitiu ver se 0 NOSSO
cordel estava correto e
caso tivesse algo para
melhorar, permitiu que os
préximos fossem
melhorados." P7, Q4

Aspectos
Negativos

Elaboracéo dos
cordéis como
instrumento de
avaliacao

Adequada

P4, P5, P6, P7

"Foi dificil imaginar como
seriamos avaliados, mas
acredito que € possivel."
P4, Q6

"Avaliou nossa opinido
sobre o assunto, o conceito,
pudemos explicar o que
entendemos|...]" P5, Q6
"Acredito que dé certo,
porém se feito com esta
sequéncia, na qual
aprendemos e tinhamos um
momento, um tempo para
realizar." P7, Q6

Parcialmente
adequada

P1, P2, P3

"Talvez em algumas
disciplinas esse possa ser
um meio de avaliacdo ja
que precisa de
conhecimento sobre o tema

64
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para fazer o cordel." P1, Q6
"Por um lado bom pois
aprendemos sobre cordéis,
por outro ruim pois ficamos
com menos contetdo em
educacdo ambiental." P3,
Q6

"Ndo muito boa em um
semestre, se a disciplina
tiver um ano, ai sim, mas é
pouco tempo considerando
que as habilidades de
criagdo da turma sao
diferentes [...]" P2, Q6
Inadequada - -

Fonte: a autora

Os excertos apresentados na categoria 2, Percepcdo dos
envolvidos em relacdo as avaliagcOes por pares e individual, estdo relacionados
ao 4° encontro da SD. Nesse encontro, foi realizada uma avaliacdo por pares dos
cordéis escritos em duplas (seguindo os critérios estabelecidos, os estudantes
deveriam avaliar o cordel produzido de uma dupla de companheiros de sala), os
critérios de avaliacdo foram estabelecidos em conjunto com os estudantes. Em
consequéncia disso, os participantes foram questionados a respeito do tipo de
avaliacdo por eles praticado, circunstancia que originou as subcategorias
perspectiva do avaliador e perspectiva do avaliado.

Na subcategoria perspectiva do avaliador, 5 participantes
consideraram positivo o papel de avaliador que desempenharam, o P3 ndo responde
a essa parte da questdo. Os excertos evidenciaram que 0s paticipantes, diante do
papel de avaliadores, imaginavam como seria a condicdo de professor, de como
avaliariam quando professores; ocorreram relatos como: "Eu achei interessante me
colocar no lugar de um professor e avaliar o cordel." P1l. Esse tipo de
posicionamento remete a questdo: como serad quando estiver atuando em sala de
aula? Que caminhos seguir? Diante disso, cabe ressaltar a importancia da
organizacdo dos curriculos para formacdo profissional de professores. Quais
ferramentas as instituicbes devem dispor para preparar seus estudantes para
exercicio da profissdo? Afinal, os estudantes precisam concluir seus cursos de forma
gue consigam o minimo de subsidios para atuacdo docente. Hondrio et al (2017)

entendem que

[...] cabe as instituicbes formadoras de professores durante o
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processo de formagéo inicial, garantir a reflexdo critica, a
investigacao e a unidade
teoria/prética, favorecendo elementos basicos para formar um
docente questionador, investigador, reflexivo e critico, para que com
essa formacéo, o professor problematize criticamente a realidade em
que atua, adote uma postura ativa no cotidiano da escola e torne-se
um profissional capaz de desenvolver um trabalho comprometido em
sua atuac&o profissional. (HONORIO et al, 2017, p.1748)

Em relacdo aos cursos de formacao profissional de professores,
Libaneo (2015) destaca que uma questéo é a dificuldade em articular o dominio dos
conteudos da disciplina e dominio dos saberes e habilidades para ensinar esses
conteudos. De acordo com o autor, nesses cursos, ha dissociacdo entre 0s
conhecimentos disciplinar e os pedagdgicos, além disso "[...] tal dissociacao aparece
com caracteristicas muito diferentes quando se trata da licenciatura em pedagogia e
das licenciaturas em contetidos especificos" (LIBANEO, 2015, p. 2).

LibAneo (2015) também enfatiza que nos cursos de areas
especificas, como por exemplo Ciéncias Biologicas, percebe-se o destaque para 0s
conteudos e atencdo limitada a formacdo pedagogica, muitas vezes sem ligacao
com a formacao disciplinar.

A afirmacéo do P5 "Aprender a avaliar a atividade de outra pessoa é
como se fosse uma experiéncia como professor [...]" demonstra que o fato de
avaliar um companheiro de sala simula o "aprender a avaliar", entretanto, a SD nao
contemplou esse procedimento de "como avaliar', apenas foram estabelecidos
critérios em conjunto com a turma. Assim, soma-se a iSSo um ponto importante da
formacdo inicial de professores: como avaliar os meus alunos quando estiver
atuando em sala? E vélido que os estudantes de licenciaturas reconhecam a
relevancia dos caminhos para a avaliacao formativa. Villas Boas (2017) declara que
as pesquisas indicam que o assunto avaliacdo tem sido tratado de maneira muito

discreta nos cursos de formacédo de professores. A autora considera que

Para que a avaliacdo contribua para a organizacdo do trabalho
pedagdgico da escola de educacdo bésica, comprometido com as
aprendizagens de todos os estudantes, precisa fazer parte da
formacao dos futuros professores. (VILLAS BOAS, 2017, p. 203)

Ainda em relacdo ao procedimento de avaliacdo por pares,

identifica-se a subcategoria perspectiva do avaliado, na qual estdo os fragmentos
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relativos a opinido dos participantes a respeito de como foi ser avaliado por um
companheiro de sala.

Dos excertos ligados a essa subcategoria, 6 foram elencados na
unidade aspectos positivos, o participante P1 ndo respondeu a essa questao. Ser
avaliado por um companheiro de sala ndo causou conflito entre os estudantes, nao
surgiram expressées como "ndo gostei”, "foi dificil". O participante, por exemplo, P5
escreveu "[...] ver algum colega de classe me avaliando foi bom pois tive o olhar de
outra pessoa me avaliando e ndo um professor’, essa afirmacdo valida a

consideracao de Vilas Boas (2001) acerca da avaliagéo por pares

A avaliacdo por colegas (da mesma disciplina ou da mesma turma,
por estarem desenvolvendo as mesmas atividades) € um
componente importante do processo avaliativo e pode ser o primeiro
passo para a autoavaliagdo. Enquanto analisam e corrigem suas
proprias producdes, os alunos podem fazer o mesmo com as dos
colegas. [...] Essa ajuda matua tem a vantagem de ser conduzida por
meio da linguagem que os alunos naturalmente usam. Além disso, 0s
alunos costumam aceitar mais facilmente os comentarios de colegas
do que os de seus professores (VILLAS BOAS, 2001, p.172).

A Ultima subcategoria destacada no

Quadro 12 € a elaboracdo de cordéis como instrumento de
avaliacdo e com apreciacbes dos participantes quanto a possibilidade do cordel
escrito individualmente ser o instrumento de avaliacdo da disciplina de Educacao
Ambiental. Usamos o termo "possibilidade”, porque no momento em que O0S
participantes responderam ao questionario final, o professor responsavel pela
disciplina ainda consideraria se manteria ou ndo os cordéis como instrumento de
avaliacao.

As respostas dadas revelaram que 4 participantes (P4, P5, P6, P7)
consideraram adequada essa possibilidade de avaliacdo da disciplina: "Foi dificil
imaginar como seriamos avaliados, mas acredito que € possivel* P4. A fala do
participante P7 "Acredito que dé certo, porém se feito com esta sequéncia, na qual
aprendemos e tinhamos um momento, um tempo para realizar" indica que, em sua
visdo, a avaliacdo precisa estar atrelada a SD para que seja viavel.

Dolz também destaca em seus pressupostos que a SD por eles
elaborada leva a avaliacdo formativa, permitindo que o processo de avaliacdo seja
iniciado na primeira producdo. Os autores consideram que com primeira producao

do estudantes em maos os professores podem avaliar as capacidades ja adquiridas
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pelos mesmos e, assim, detectar se serd necessario ajustar ou ndo as atividades e
0S exercicios previstos na sequéncia, de acordo com a realidade de cada turma.

No processo avaliativo, o professor deve também dar retorno ao
estudante a respeito do desempenho do mesmo na atividade avaliativa proposta,
nesse ponto a ideia de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) encontra-se a de Villas
Boas (2008) que também considera fundamental, dentro da avaliacdo formativa, o
feedback ao estudante.

Para Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) essa resposta ao
estudante, indicando aspectos que precisam ou nao de reformulagcdo em seu texto
ou atividade "define o significado de sequéncia didatica para o aluno, isto é, as
capacidades que devem desenvolver para melhor dominar o género de texto em
guestao” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.98).

A subcategoria elaboracdo dos cordéis como instrumento de
avaliacdo também trouxe a unidade parcialmente adequada, a qual foi apontada
por 3 participantes (P1, P2, P3) e ndo houve excertos destinados a unidade
inadequada.

Dentre o0s participantes que apontaram como parcialmente
adequado o uso dos cordéis como instrumento de avaliagdo, o participante P2
reconheceu como curto o tempo da sequéncia, no caso 8 encontros; para ele esse
procedimento seria adequado em uma sequéncia com mais tempo: "Nao muito boa
em um semestre, se a disciplina tiver um ano, ai sim, mas €& pouco tempo
considerando que as habilidades de criacdo da turma séo diferentes [...]". Por outro
lado, o participante P3 revelou preocupacdo com o contéudo: "Por um lado bom pois
aprendemos sobre cordéis, por outro ruim pois ficamos com menos conteddo em
educacdo ambiental." Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Zabala (1998) descrevem
em seus estudos que a organizacdo do trabalho em SD permite a adaptacoes,
como por exemplo, temporal e de contéudo, observando a realidade de cada turma.
Nesse contexto, cabe ao educador estar aberto as reflexdes diante das reacdes e

apontamentos de seus alunos.



Quadro 13 - Categoria 3: Escrita de cordéis com o tema Educa¢gdo Ambiental

Descricdo: esta categoria engloba os excertos relativos a opinido dos participantes
guanto a leitura, intepretacdo e producdo cordéis com o tema Educacdo Ambiental
em um curso de graduacao em Ciéncias Bioldgicas.

Subcategorias

Unidades

Participantes

Excertos

Contexto do
curso de
Ciéncias
Bioldgicas

Concepcéao
positiva

P1, P2, P3, P4,
PS5, P6, P7

"No comego ndo vi muito
sentido mas depois de
entender cordéis vi que
tudo era possivel." P3, Q5
"Gostei bastante porque foi
algo que nunca esperaria
aprender." P4, Q5

"Achei interessante. Usar
novos conhecimentos
biolégicos e mais que isso
ter a clareza de criatividade,
0os dois juntos foi muito
bom. N&o s6 aprendemos
Biologia, mas outro
processo de aprendizagem,
sair da zona de conforto e
aprender coisas diferentes."

Concepcéao
Negativa

Conscientizacéo
de alunos

Existe a
possibilidade

P1, P2, P3, P4,
PS5, P6, P7

"Pode sim, eles contém
bastante informacao valiosa
sobre diversos assuntos da
educacdo ambiental." P1,
Q7

"Com toda certeza. Eles ja
nos ajudaram muito,
mesmo nés graduandos,
imagino que para alunos da
Educacéo Basica ajudaria e
muito." P5, Q7

"Sim, os cordéis produzidos
tinham relacdo com a
disciplina, tinham temas,
portanto  poderiam  ser
usados como forma de
conscientizar as pessoas
do quanto é importante
preservar o meio ambiente."
P7, Q7

Nao existe a
possibilidade

Literatura de
Cordel em outras
disciplinas

Pode ser
aplicada

P2, P3, P5, P6

"Sim, sem duvidas, utilizo
para estudar e da certo."
P2, Q9

"Com certeza. Acho que as
matérias hoje em dia estao
inclinadas a apenas uma
forma didatica e isso deixa




as matérias de forma muito
passiva. O cordel em outras
disciplinas deixaria e
despertaria 0 interesse da
maioria dos alunos." P5, Q9
"Sim, foi possivel utilizar em
ciéncias biol6gicas é
possivel realizar em outras
matéria." P6, Q9

N&o pode ser
aplicada

A aplicagdo
depende de
alguma
Condicéo

P1,P4, P7

"Pode ser wusado em
algumas disciplinas como
as da area da educacdo."
P1, Q9
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"Dependendo da disciplina
sim, acredito que em
biolégicas e humanas sim,
mas em exatas seria dificil."
P4, Q9

"Dependendo da disciplina
ele poderia ser utilizado."
P7, Q9

P1, P2, P3,
P5, P7

Houve
interesse

Aprofundamento
em Literatura de
cordel

P4, | "Sim, sobre educacéo
ambiental e também temas
de relevancia social." P2,
Q8

"Li sobre cordéis e gostei
muito." P4, Q8

"Sim, pesquisei para me
interar do assunto que seria
tratado, vi alguns cordéis."
P7, Q8

"Nao." P6, Q8

Nao houve P6
interesse

Fonte: a autora

A categoria 3 traz como primeira subcategoria contexto do curso
de Ciéncias Bioldgicas. Para compor essa categoria, os fragmentos selecionados
referem-se as respostas dos estudantes quando questionados a respeito do que
acharam da presenca da Literatura de cordel, no contexto das Ciéncias Biol6gicas.

As unidades de analise sdo concepcdo positiva e concepcao
negativa. Todos os participantes (P1 a P7) perceberam de foram positiva a
presenca da Literatura de cordel no curso de Ciéncias Bioldgicas. O participante P3
apontou: "Achei interessante. Usar novos conhecimentos biolégicos e mais que iSso
ter a clareza de criatividade, os dois juntos foi muito bom. Ndo s6 aprendemos
Biologia, mas outro processo de aprendizagem, sair da zona de conforto e aprender

coisas diferentes"; P4 escreveu "Gostei bastante porque foi algo que nunca
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esperaria aprender.” As respostas, além de positivas, deixam indicios de uma certa
surpresa em encontrar a literatura nas aulas de Educagao Ambiental.

Para os estudiosos nesse assunto, o ato de levar a literatura para
sala de aula deve ser concebido como uma oportunidade de colaborar com a
formacédo do estudante, criando mecanismos que possam auxiliar na formacao de
um individuo critico, aberto as reflexées sobre 0os mais diversos temas presentes na
sociedade, como afirma Gens "[...] a experiéncia estética promove indagacdes sobre
as formas de existir e estar no mundo” (2008, p.30).

Assim sendo, a Literatura de cordel € considerada nesta pesquisa
como uma forma de expressdo que consegue caminhar por todas as idades,
possivel de ser lida, sentida e discutida em diferentes areas do conhecimento. Em

relacéo a Literatura de cordel Marinho e Pinheiro afirmam

Todo leitor ou ouvinte de literatura de folhetos aprendeu a apreciar
este género a partir de narrativas de aventura, de proeza, de pelejas,
de noticias cheias de invencdes, de brincadeiras (...) Mesmo os que
aprenderam a ler com folhetos, foram primeiro tocados pela fantasia
das narrativas, pelo humor de situacdes descritas, enfim, pelo viés da
gratuidade e nado pelo pragmatismo de suas informacdes.
(MARINHO; PINHEIRO, 2012, p.12)

Em seu livro "O cordel no cotidiano escolar”, esses autores refletem

acerca da importancia do texto literario como instrumento de formacao do aluno

A experiéncia alheia algada ao nivel do simbolo artistico nos convida
ao prazer da leitura. Esta ai, possivelmente um ponto de partida para
o trabalho com literatura: pensar com 0s proprios alunos sobre estas
experiéncias de alegria que nascem dos labios que narram, que
encenam, que pelejam, que protestam, que ddo voz e corpo aos
sonhos e emoc¢des. (MARINHO, PINHEIRO, 2012)

Existem trabalhos que abordam o tema do cordel na sala de aula,
Carmo (2016), por exemplo, defende a posicdo de que o cordel € um recurso
interdisciplinar positivo e pode ser "proposto como um elemento para construcdo de
significados para o mundo do estudante" (CARMO, 2016, p. 53).

Assim, ao desenvolver uma SD que contemplou Literatura de Cordel
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e Educacdo Ambiental esperava-se propiciar aos estudantes reflexbes a respeito
das questdes ambientais unindo dois campos de estudo diferentes, Cavalcante
(2005) afirma

A perspectiva critica de curriculo busca estabelecer uma reflexéo
sobre a responsabilidade de todos frente as questdes
socioambientais. Isto implica em n&o centrarmos a Educagéo
Ambiental em uma disciplina, ou néo territorializarmos sua discussao
como da “area bioldgica”, “da geografia”... a Educagdo Ambiental é
territério de todos e deve ser trabalhada com responsabilidade a
partir de uma visdao de mundo e sociedade que esta inserida no
projeto politico pedagégico do espaco no qual atuamos.
(CAVALCANTE, 2005, p.122-123)

Os estudantes, ao final da SD, escreveram cordéis tendo como tema
a Educacdo Ambiental e foram questionados quanto a hipotese de que os cordéis
por eles produzidos pudessem ajudar na conscientizacdo de alunos da Educacao
Basica, no que diz respeito a importancia de se pensar efetivamente em Educacéo
Ambiental.

Os excertos encontrados diante dessa hipétese fazem parte da
subcategoria conscientizacdo de alunos, com as unidades existe possibilidade e
ndo existe a possibilidade. Os excertos dos 7 participantes (P1 a P7) foram
elencados na unidade existe a possibilidade e ndo houve excertos para a unidade
ndo existe a possibilidade.

O estudante P5 considerou: "Com toda certeza. Eles ja nos
ajudaram muito, mesmo noés graduandos, imagino que para alunos da Educacao
Basica ajudaria e muito”; P7 afirmou: "Sim, os cordéis produzidos tinham relacéo
com a disciplina, tinham temas, portanto poderiam ser usados como forma de
conscientizar as pessoas do quanto é importante preservar o meio ambiente.” Essas
afirmacfes remetem as ponderagcdes de Neto (2017), o autor defende a posicdo de
gue o debate educacional no que diz respeito as questdes ambientais ainda é
imaturo no Brasil e acredita que seja fundamental que as escolas estejam abertas as

discussodes e reflexdes acerca da EA por meio de diadlogos interdisciplinares.

E preciso que haja mais subsidios a estudos e discussdes sobre a
tematica, em diferentes esferas, para que avangos sejam factiveis
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considerando a realidade social concreta na qual nos localizamos.
Mais exercicios interdisciplinares precisam ser realizados nas
escolas, e maior didlogo € necessério entre os (as) professores(as)
para que a Educacdo Ambiental escolar seja, primeiramente
fortalecida e melhor entendida, posteriormente reavaliada em sua
estrutura com mais elementos objetivos. (NETO, 2017, p.48-49)

Mesmo o0s estudantes tendo produzido cordel poucas vezes,
consideraram que poderiam ter um publico leitor (os alunos da Educacédo Basica).
Segundo Castro (2016), o cordel € uma poesia com linguagem simples, escrita
breve com temas ligados a fatos reais ou imaginarios, ndo ha rigidez da escrita dos
textos em cordel e as marcas da oralidade presentes nessas producdes sao

importantes para aproximar a voz interior do poema e os leitores

[...] quando lemos um texto em cordel ndo interagimos somente com
as palavras enquanto objeto, porque o texto se sobressai da escrita e
se transforma em sujeito. Sujeito com o qual o professor interage em
enlace de prazer que faz a leitura fluir com maior naturalidade.
(CASTRO, 2016, p.36)

A unidao de EA e a Literatura de cordel busca atingir uma das
caracteristicas da EA, a transversalidade. Para Marcatto (2002), a caracteristica

transversal

[...] propde-se que as questbes ambientais ndo sejam tratadas como
uma disciplina especifica, mas sim que permeie conteudos, objetivos
e orientagdes didaticas em todas as disciplinas. A educacao
ambiental € um dos temas transversais dos Parametros Curriculares
Nacionais do Ministério da Educacéo e Cultura. (MARCATTO, 2002,
p.19)

Os estudantes também responderam a uma questdo quanto ao fato
da Literatura de cordel associar-se a outras disciplinas tanto do curso de Ciéncias
Biologicas, quanto da Educacdo Basica. As unidades de analise nessa categoria
foram nomeadas como pode ser aplicada, ndo pode ser aplicada e a aplicagcéo

depende de alguma condicdao.
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A unidade pode ser aplicada foi apontada por 4 participantes (P2,
P3, P5, P6). O participante P5, por exemplo, mencionou "Com certeza. Acho que as
matérias hoje em dia estéo inclinadas a apenas uma forma didéatica e isso deixa as
matérias de forma muito passiva. O cordel em outras disciplinas deixaria e
despertaria o interesse da maioria dos alunos".

Por meio da Literatura de Cordel, o poeta pode contar historias,
expressar sentimentos, protestar, tratar de inUmeros temas, esses aspectos
apontados a torna possivel de ser lida, declamada em muitos ambientes, inclusive, o
escolar.

Fernandes (2016) defende a presenca do cordel em sala de aula e o
considera como elemento capaz de contribuir com o processo ensino e também um
incentivo a propagacgdo da cultura brasileira, visto que carrega em seus versos
marcas da diversidade cultural, caracteristica propria da sociedade brasileira.

Carmo (2016) caracteriza a Literatura de Cordel como fonte que
contribui para o meio educacional, pois a mesma oportuniza, ao estudante, a visao
do mundo plural, permite que sejam formulados questionamentos e encontre, nos
textos em cordel, vozes que o auxiliem em sua formacao como individuo.

Outros participantes apontaram que, em algumas disciplinas, a
leitura e até mesmo a producdo de cordéis ndo seria algo adequado, para eles
existem as disciplinas nas quais esse trabalho é pertinente, como as Ciéncias
Humanas e as Bioldgicas, ja as Ciéncias Exatas ndo seriam campo adequado para
os cordéis. O participante P4 respondeu "Dependendo da disciplina sim, acredito
gue em biolégicas e humanas sim, mas em exatas seria dificil." Desta forma,
elencamos as respostas de 3 participantes (P1, P4, P7) na unidade a aplicacéo
depende de alguma condicdao.

Embora tenha ocorrido esse apontamento a leitura e a producao
textual podem fazer parte de todas as areas do conhecimento.

Considerando que os participantes eram integrantes do Curso de
Ciéncias Bioldgicas e, desta forma, ndo encontravam em seu curriculo disciplinas
ligadas ao ensino de Literatura. Questionamos se houve ou ndo o interesse no
aprofundamento em Literatura de Cordel, uma vez que passaram por um SD que
unia Literatura de Cordel e Educacdo Ambiental, no curso de Ciéncias Biologicas. A
partir disso, estabelecemos a priori a subcategoria aprofundamento em Literatura

de Cordel, na qual reunimos os excertos relacionados ao fato dos participantes



75

demonstrarem ou nao interesse no aprofundamento em Literatura de Cordel, com as
unidades houve interesse e ndo houve interesse.

O Quadro 13 evidenciou 6 participantes (P1, P2, P3, P4, P5, P7) na
unidade houve interesse e 1 participante (P6) na unidade ndo houve interesse. O
participante P6 respondeu apenas "N&ao", sem explicar o motivo pelo qual nao
procurou aprofundar-se em Literatura de Cordel. Dentre os participantes que
buscaram mais informacgfes sobre Literatura de Cordel, o P2 relatou "Sim, sobre
educacdo ambiental e também temas de relevancia social"; o P4 afirmou "Li sobre
cordéis e gostei muito". Mesmo que por curiosidade, os estudantes recorreram a
pesquisa sobre Literatura de Cordel, acabaram lendo outros titulos de Cordel,
exercitaram a leitura e, de alguma forma, tiveram contato com o texto literario.

Assim, sentindo que vivemos em uma era de introspeccéo, Gens
(2008) convida os professores em formacdo a promover a leitura no ambiente
escolar (ou académico) como um ato estético e politico, de forma que a construcéo
dos sentidos dos textos literarios converta-se em um momento prazeroso.

O autor ainda afirma que a leitura literaria deve cooperar para que
leitores e leitoras continuem atentos ao valor da vida, pois diante do contato com
uma obra literaria, essa experiéncia pode nos levar a questionamentos a respeito do
mundo do qual fazemos parte, do modo como estamos passando pela nossa

existéncia.

Neste sentido, as obras literarias, miméticas ou nao, suscitam
interrogacdes sobre a condicdo de mulheres e homens frente a
violéncia, a técnica, a opressao, 0 progresso, o medo, o horror, as
lutas de diferentes naturezas, a liberdade, ao amor, ao 6dio, sempre
gue o trabalho com linguagem poética faga despontar a possibilidade
de encontro estético com o outro da criagdo. (GENS, 2008, p.30).

Marinho e Pinheiro (2012) destacam que o0 gosto pela leitura precisa
e deve ser lapidado, € imprescindivel insistir na leitura de diversos géneros literarios,
nao s6 do cordel. Os autores afirmam que, em alguns lugares do Brasil, os cordéis
estdo esquecidos e a escola pode ser um lugar de resgate e divulgacdo dessas
producfes. Apesar disso, também entendem que o cordel ainda resiste ao tempo,

sobrevive as transformacgdes tecnoldgicas, ao poder da cultura de massa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A EA néo deve ficar restrita ao termo "preservacéo da natureza", da
resolucdo de problemas ambientais ja existentes, esta além dessas proposicoes; €
um processo de conscientizacdo que permite aos individuos perceber que o
exercicio da cidadania requer o olhar atento perante as transformacdes da vida que
refletem diretamente no meio ambiente (LOUREIRO, 2004).

Compreender os pressupostos da EA possibilita que a sociedade
repense, reconstrua e atribua novos significados ao seu relacionamento com o0 meio
ambiente. Diante deste fato e alinhado aos pressupostos da EA, o curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP), Campus Cornélio Procopio possui em sua grade curricular a disciplina de
Educacdo Ambiental; disciplina que escolhemos para fazer parte desta pesquisa.

Nos cursos de licenciatura, os estudantes e os docentes buscam
constantemente formas de refletir, desenvolver estudos que permitam o avanco e a
melhoria do ensino, oferecer mecanismos que colaborem com a pratica docente e,
consequentemente, oportunizem variadas situacdes de aprendizagem.

Os processos de ensino e aprendizagem envolvem dois atores
principais, professores e estudantes:

e 0s estudantes trazem para esse processo suas experiéncias de vida, suas
crencas e o seu lado emocional;

e 0s professores chegam a sala de aula também carregados histérias pessoais,
facilidades ou dificuldades de aprendizado.

O papel do professor pesquisador € buscar alternativas que
envolvam professores e estudantes em um processo efetivo de ensino e
aprendizagem.

Diante desse contexto, concebemos esta pesquisa com objetivo de
desenvolver e aplicar uma sequéncia didatica integrando Educacdo Ambiental e
Literatura de Cordel.

A Literatura de Cordel é considerada uma manifestacdo artistica
especificamente brasileira que utiliza a linguagem poética para expressar suas
mensagens.

Para atingir o objetivo desta pesquisa seguimos 0s seguintes

procedimentos metodoldgicos:
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a) Desenvolvimento da reviséo sistematica da literatura. Nesta revisdo, detectamos
17.611 artigos (7.678 - artigos com qualis Al; 9.933 artigos A2). Posteriormente, ao
aplicar o critério de incluséo (os artigos que concebiam a Literatura de Cordel como
instrumento de ensino), foi revelado um conjunto de 7 trabalhos que relacionam o
tema Literatura de Cordel e EA. Dos 7 trabalhos encontrados, nenhum deles
apresentava o cordel como instrumento de producéo textual.

b) Fundamentacdo tedrica. Na fundamentacdo, subsidiamos a idealizacdo e
elaboracdo de um produto educacional que viabilizou a aplicacdo da Literatura
Cordel no ensino de EA.

c) Elaboracdo da Sequéncia Didatica. A SD buscou integrar a Literatura de Cordel e
o ensino de um conteudo especifico de EA.

d) Aplicacdo da Sequéncia. A sequéncia foi aplicada em turma composta por 27
estudantes do terceiro ano do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, com
duracdo de 5 anos, noturno, de uma universidade publica da esfera estadual do
Parana.

e) Coleta e Analise dos Dados. Nesta fase, como instrumentos para a coleta de
dados utilizamos um questionario aplicado aos estudantes que participaram da SD
(vide questionario no Apéndice C).

A analise dos dados foi baseada nos pressupostos de Moraes e
Galiazzi (2016), no que se refere a ATD, processo de andlise e interpretacdo dos
dados, com objetivo de apresentar os resultados da analise de forma clara e objetiva
aos leitores.

Por meio dos passos da ATD, estabelecemos trés categorias de
analise que trouxeram excertos relativos: a) a percepcéo dos envolvidos em relacao
a SD; b) aos procedimentos avaliativos e; ¢) as ponderacdes no que diz respeito ao
fato de escrever cordéis com o tema Educacdo Ambiental.

As colocacdes dos participantes na categoria referente a percepcéo
diante da SD, que integrou Literatura de Cordel e EA, deixou indicios que os
mesmos interpretaram-na de forma positiva. Os participantes apontaram que a SD
proporcionou uma forma diferente e sequencial de abordar o tema da EA,
compreenderam que as atividades desenvolvidas partiam do simples para o
complexo.

Em relacdo aos procedimentos avaliativos abordados na SD, os

participantes consideraram adequada a avaliacdo por pares, alguns apontaram



78

sentimento positivo ao ser avaliado por um companheiro de sala e ndo por um
professor, subtende-se, nesse contexto, que o professor é visto como alguém
superior no momento da avaliagdo. Em relacdo ao cordel como instrumento de
avaliacdo dos contetdos contemplados na SD, a maioria dos estudantes considerou
adequado o fato ser avaliado por meio dessa producdo. Por outro lado, alguns
estudantes também argumentaram que seria pertinente que a sequéncia tivesse
mais encontros e, desta forma, a avaliagdo poderia ocorrer de forma mais
satisfatoria.

A categoria 3 apresentou 0s excertos relativos a concepcdo dos
participantes quanto a leitura, interpretacao e producéo dos cordéis com o tema EA.
Nessa categoria, 0s participantes alegaram que inicialmente a proposta do trabalho
interdisciplinar entre Literatura de Cordel e EA parecia sem sentido, ndo esperavam
ter contato com dois campos do conhecimento tdo diferentes. Entretanto, durante a
execucao da SD, consideram valido o trabalho entre Literatura de Cordel e EA.

Diante da afirmacdo anterior, vale destacar que, no primeiro
encontro da sequéncia, dos 27 participantes da pesquisa, 7 conheciam a Literatura
de Cordel, 13 ja tinham tido contato com o termo, mas nunca haviam manuseado
nenhum folheto e 8 ndo conheciam tal forma de expressao.

Assim, identificamos que a organizacdo da pratica docente em SD
permite tracar um caminho definido, por meio de atividades diversificadas,
estruturadas, com o objeto de estudo delimitado, considerando as capacidades e a
realidade de cada sala de aula e atingir os objetivos delineados na fase do
planejamento.

E importante esclarecermos que esta pesquisa nao teve a intencéo
de propor um manual a ser seguido passo a passo, mas demonstrar uma forma de
organizacdo dos procedimentos em sala que auxilie nos processos de ensino e
aprendizagem. A organizacao do trabalho docente em SD é possivel de adaptacdes
em relacdo ao tempo de execucdo, atividades e ao contexto especifico de cada

campo do conhecimento.
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APENDICE A

Modelo do Termo De Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) do Professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Capitulo IV, itens 1 a 8 da Resolucao 466/2012 - Conselho Nacional de Saude)

Convidamos o(a) Sr(a)

, inscrito(a) no RG sob
n° a participar voluntariamente de um projeto de
pesquisa intitulado "A Literatura de Cordel no Ensino de Educacdo Ambiental”, sob
responsabilidade da pesquisadora Marilia Gabriela de Souza Fabri, inscrita no RG n°
29.334.732-3 SSP-SP, cujo orientador é o Prof. Dr. Rodrigo de Souza Poletto.

Este termo € elaborado em duas vias. Apos leitura, rubrica e assinatura,
uma via ficard em seu poder e outra via em poder da pesquisadora.

Esclarecemos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do Norte do Parana -
Rodovia BR 369, Km 54, Vila Maria. Bandeirantes-PR. CEP 86.360-000. Qualquer
duvida quanto aos aspectos éticos podera ser esclarecida junto ao referido comité
no telefone (43) 3542-8000 ou pelo e-mail cep@uenp.edu.br ou diretamente com a
pesquisadora no telefone (43) 99173-8839 ou e-mail mariliafabri@gmail.com.

Sua participacdo dar-se-a como PROFESSOR DOS PARTICIPANTES DE
PESQUISA.

1. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo desenvolver, aplicar e analisar uma sequéncia
didatica aplicada aos alunos do terceiro ano do curso de Ciéncias Bioldgicas, na
disciplina de Educacdo Ambiental.

2. Procedimentos:

Os procedimentos pelos quais os alunos de sua disciplina participardo
voluntariamente serdo agendados previamente com vossa senhoria e com eles. Os
mesmos ocorrerdo em sala de aula e serdo 0s seguintes:

- Aplicacdo de questionario aos alunos com intuito de identificar os conhecimentos
prévios dos mesmos acerca do tema proposto para o trabalho;



86

- Desenvolvimento de uma sequéncia didatica prevista de 6 encontros com 2
horas/aula por encontro, aproximando Literatura de Cordel e Educacdo Ambiental. A
sequéncia serd composta dos seguintes passos:

a) Apresentacao da Literatura de Cordel;

b) Producéo de estrofes em cordel;

¢) Iniciando o tema Aquecimento Global, o qual dard origem aos préximos textos em
cordel;

d) Debate - O Aquecimento Global;

e) Continuacao da atividade anterior;

f) Producao de um cordel final,

- Aplicacdo de um questionario aos participantes da pesquisa, depois de terminados
os procedimentos da sequéncia, com objetivo de identificar suas percepcdes a
respeito das atividades realizadas.

Esclarecendo que todos os procedimentos serdo desenvolvidos diretamente
com os estudantes, participantes da pesquisa.

3. Riscos/Desconfortos:

Embora sua participacéo seja voluntaria, ha o risco de sentir-se desconfortavel com
a presenca e com a acdo da pesquisadora junto aos estudantes, além do
constrangimento destes pelo mesmo motivo. Para minimizar este risco, a
pesquisadora compromete-se a permanecer na sala apenas durante 0 momento e
tempo que vocé, junto com seus estudantes, julgarem conveniente. Além disso, caso
ocorra desconforto ou constrangimento, toda atividade da pesquisadora podera ser
interrompida, a qualquer momento, sem quaisquer prejuizos. E importante afirmar
gue todos os procedimentos a serem realizados com seus alunos seréo informados
e agendados com antecedéncia. Por outro lado, esclarecemos que ao aceitar
participar como PROFESSOR(a) DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA, estara
contribuindo de modo significativo para o desenvolvimento da mesma. Somente a
pesquisadora e seu orientador terdo acesso aos registros feitos pelos alunos.
Informamos ainda que serdo omitidos dados caracterizadores da instituicdo de
ensino e dos participantes da pesquisa em publicacdes e relatos da pesquisa, de
modo que ndo sera possivel identificar o participante voluntario no estudo, nem
seu(sua) professor(a).

5. Beneficios esperados:

Espera-se que o produto educacional a ser desenvolvido ao longo da pesquisa, uma
sequéncia didatica, possibilite o aprendizado em Educacdo Ambiental utilizando
como instrumento a Literatura de Cordel, produzindo importantes saberes ao seu
cotidiano e contribuindo para a formacdo de alunos criticos, conscientes da
possibilidade de ler, interpretar e escrever varios géneros textuais no contexto da
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Ciéncias Bioldgicas. Para vossa senhoria, espera-se que a pesquisa traga reflexées
e também possibilite o contato entre literatura e sua disciplina.

5. Liberdades/Garantias:

Vossa senhoria possui liberdade para recusar-se a participar desta pesquisa como
PROFESSOR(a) DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA ou de retirar 0 seu
consentimento, a qualquer momento e por qualquer motivo, sem penalizagcdo ou
prejuizo. Além disso, mesmo concordando em participar da pesquisa, possui total
liberdade de ndo permitir em alguns momentos a presenca da pesquisadora em sua
sala de aula.

6. Sigilo/Anonimato:

A sua participacdo e a de seus alunos é anbnima e sigilosa, portanto, as
informacbes pessoais prestadas sao confidenciais e nao serdo divulgadas,
respeitando a privacidade de todos no decorrer e apds a conclusao da pesquisa.

7. Despesas/Indenizagéo:

Esta pesquisa néo resultard em despesas ou Onus para vossa senhoria, para 0s
participantes da pesquisa ou seus representantes legais. No caso de eventual
despesa ou dano relacionados a pesquisa, assumiremos a responsabilidade de
ressarcimento e/ou indenizagédo. Sendo participante voluntario, vossa senhoria, nédo
recebera nenhuma remuneracao para participar da pesquisa.

8. Publicacéao:

Informamos que o resultado final da pesquisa podera ser publicado em anais de
eventos ou revistas académicas e cientificas, colaborando, assim, para construgéo
do conhecimento tedrico cientifico e empirico a respeito da tematica abordada.
Informamos, ainda, que serdo omitidos dados caracterizadores da instituicdo de
ensino e do participante, de modo que ndo seja possivel identificar os alunos que
foram voluntarios da pesquisa nem seu(sua) professor(a).
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Consentimento P6s — Informacéao

Eu, ,
inscrito no RG sob n° , abaixo assinado,
PROFESSOR(a) DOS(as) PARTICIPANTES DA PESQUISA, concordo em participar
da pesquisa "A Literatura de Cordel no Ensino de Educacdo Ambiental”, sob
responsabilidade da pesquisadora Marilia Gabriela de Souza Fabri, RG n°
29.334.732-3 SSP-SP e orientacdo do Prof. Dr. Rodrigo de Souza Poletto.

Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) sobre a pesquisa, seus
objetivos e procedimentos, além de possiveis riscos e beneficios decorrentes de
minha participagdo e da participagdo dos meus alunos. Foi-me garantido a liberdade
de retirada de meu consentimento, a qualquer momento, sem que isto leve a
gualquer penalidade.

Declaro, ainda, concordar com a publicacdo dos resultados desta pesquisa,
ciente da garantia quanto ao sigilo das informacdes pessoais e a0 meu anonimato,

além de saber que néo serei remunerado(a) por conta da participacdo na pesquisa.

Local e data: , [

Assinatura do(a) participante:

Eu, Marilia Gabriela de Souza Fabri, RG. 29.334.732-3 SSP SP, pesquisadora
responsavel pelo estudo, obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido do PROFESSOR(a) para a participacdo na pesquisa.

Assinatura da pesquisadora:
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APENDICE B

Modelo de Termo de Anuéncia da Instituicéo

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO
(Declaracéo)

Declaro para os devidos fins, que apés a aprovagdo do Comité de Etica
em Pesquisa, autorizo a realizacdo, nesta unidade de ensino, da pesquisa intitulada
"A Literatura de Cordel no Ensino de Educacdo Ambiental” sob responsabilidade da
pesquisadora Marilia Gabriela de Souza Fabri, inscrita no RG n° 29.334.732-3 SSP
SP, cujo orientador € Rodrigo de Souza Poletto.

Fui devidamente informado (a) que os procedimentos desta pesquisa sao
desenvolvimento, aplicacdo e analise de uma sequéncia didatica envolvendo
Literatura de Cordel e Educacdo Ambiental. Tal sequéncia tera como participantes
de pesquisa os alunos do terceiro ano de Ciéncias Biologicas, da disciplina de
Educacdo Ambiental.

Todos o0s procedimentos para realizacdo desta pesquisa serao
agendados com antecedéncia com o docente da disciplina e com os estudantes da
turma, tais atividades ocorrerdo na sala de aula do Campus Cornélio Procépio -
Unidade Centro, localizado a Av. Portugal, n° 304, Centro.

Foi-me esclarecido que esta instituicdo, a equipe gestora, o docente da
disciplina e os participantes de pesquisa ndo terdo nenhum custo, nem receberao
gualquer vantagem financeira, visto que a participacdo € voluntaria.

Carimbo da Instituicdo / Carimbo e assinatura da Direcao

Cornélio Procopio, 9 de outubro de 2018.
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APENDICE C

Modelo Termo De Consentimento Livre e Esclarecido do Aluno

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Capitulo IV, itens 1 a 8 da Resolucéo 466/2012 - Conselho Nacional de Saude)

Convidamos , inscrito no RG
sob n° a participar de um projeto de
pesquisa intitulado "Literatura de Cordel no Ensino de Educagdo Ambiental”, sob
responsabilidade da pesquisadora Marilia Gabriela de Souza Fabri, inscrita no RG n°
29.334.732-3 SSP-SP, cujo orientador é o Prof. Dr. Rodrigo de Souza Poletto.

Este termo € elaborado em duas vias. ApGs leitura, rubrica e assinatura,
uma via ficara em seu poder e outra com a pesquisadora.

Esclarecemos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual do Norte do Parana -
Rodovia BR 369, Km 54, Vila Maria. Bandeirantes-PR. CEP 86.360-000. Qualquer
duvida quanto aos aspectos éticos podera ser esclarecida junto ao referido comité
no telefone (43) 3542-8000 ou pelo e-mail cep@uenp.edu.br ou diretamente com a
pesquisadora no telefone (43) 99173-8839 ou e-mail mariliafabri@gmail.com.

1. A pesquisa:

Esta pesquisa tem por objetivo desenvolver, aplicar e analisar uma sequéncia
didatica aplicada aos alunos do terceiro ano do curso de Ciéncias Bioldgicas, na
disciplina de Educacéo Ambiental.

2. Procedimentos:

Os procedimentos pelos quais vocé passara voluntariamente serdo agendados
previamente com o professor da disciplina de Educacdo Ambiental. Os mesmos
ocorrerdo em sala de aula e serdo os seguintes:

- Aplicacdo de questionario com intuito de identificar os conhecimentos prévios dos
participantes da pesquisa acerca do tema proposto para o trabalho;

- Desenvolvimento de uma sequéncia didatica prevista de 6 encontros com 2
horas/aula por encontro, aproximando Literatura de Cordel e Educacdo Ambiental. A
sequéncia sera composta dos seguintes passos:

a) Apresentacao da Literatura de Cordel;
b) Producéo de estrofes em cordel,
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c) Apresentacdo do tema Aquecimento Global, o qual dar4 origem aos préximos
textos em cordel;

d) Debate - O Aquecimento Global;

e) Continuacao da atividade iniciada no encontro anterior;

f) Producao de um cordel final,

- Um questionario final serd aplicado aos participantes da pesquisa com objetivo de
identificar suas percepcdes a respeito das atividades realizadas.

Esclarecendo que todos os procedimentos serdo desenvolvidos diretamente
com os participantes da pesquisa.

3. Riscos/Desconfortos:

Embora a participacdo seja voluntéria, ha o risco de que vocé sinta-se
desconfortavel ou constrangido em realizar as atividades propostas, bem como com
a presenca da pesquisadora. Para minimizar este risco, a pesquisadora
compromete-se em permanecer na sala apenas durante 0 momento e tempo em que
o professor e o alunos julgarem conveniente, além disso o0s procedimentos
realizados serdo agendados anteriormente com todos 0s envolvidos nesta
pesquisa. Aléem disso, caso ocorra desconforto ou constrangimento, toda atividade
da pesquisadora podera ser interrompida, sem quaisquer prejuizos. Por outro lado,
esclarecemos que, ao aceitar participar, vocé estara contribuindo de modo
significativo para o desenvolvimento da pesquisa. Somente a pesquisadora e seu
orientador terdo acesso ao questionario, aos registros e as atividades realizadas
pelos participantes de pesquisa. Informamos ainda que serdo omitidos dados
caracterizadores da instituicio de ensino e dos participantes do estudo em
publicacdes e relatos da pesquisa, de modo que ndo sera possivel identificar o
participante voluntario no estudo.

4. Beneficios esperados:

Espera-se que o produto educacional a ser desenvolvido ao longo da pesquisa, uma
sequéncia didatica, seja importante para sua formacéo e aprendizado em Educacéo
Ambiental, utilizando como ferramenta de ensino a Literatura de Cordel. Esperamos
também que a mesma possa ajuda-lo na constru¢cdo dos conhecimentos relevantes
para sua formacdo académica, bem como também possa ajuda-lo a ler, produzir e
interpretar varios géneros textuais juntamente ao contexto das Ciéncias Biologicas.

5. Liberdades/Garantias:

Se depois de consentir sua participacdo, vocé desistir de continuar participando, tem
o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa,
independente do motivo. Além disso, mesmo concordando em participar da
pesquisa, vocé possui liberdade de ndo responder as perguntas ou nao participar de
momentos que possam causar-lhe desconforto de qualquer natureza.
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6. Sigilo/Anonimato:

Sua identidade sera preservada, ndo sendo divulgada e mantida em sigilo. O
pesquisador garante o sigilo das informacdes pessoais coletadas e o seu anonimato,
respeitando sua privacidade no decorrer e ap0s a conclusao da pesquisa.

7. Despesas/Indenizagéo:

Sendo participante voluntario, vocé ndo terd despesa alguma e, também, nédo
recebera nenhuma remuneracdo. No caso de eventual despesa ou dano
relacionados a pesquisa, assumiremos a responsabilidade de ressarcimento e/ou
indenizacao.

8. Publicacéao:

Informamos que o resultado final da pesquisa podera ser publicado em anais de
eventos ou revistas académicas e cientificas, colaborando, assim, na constru¢ao do
conhecimento tedrico cientifico e empirico a respeito da tematica abordada.
Informamos, ainda, que serdo omitidos dados caracterizadores da escola e do
participante, de modo que nédo seja possivel identificar o aluno que foi voluntario da
pesquisa.
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Consentimento P6s — Informacéao

Eu, ,
inscrito no RG sob n° , concordo em participar da
pesquisa "A Literatura de Cordel no Ensino de Educacdo Ambiental’, sob
responsabilidade da pesquisadora Marilia Gabriela de Souza Fabri, RG n°
29.334.732-3 SSP-SP.

Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora sobre a
pesquisa, seus objetivos e procedimentos, além de possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido a liberdade de retirada de meu
consentimento, a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Declaro, ainda, concordar com a publicacdo dos resultados desta pesquisa,
ciente da garantia quanto ao sigilo das informacdes pessoais e ao anonimato do
participante, além de saber que ndo serei remunerado por conta da participacédo na
pesquisa.

Local e data: , [/

Assinatura do(a) participante:

Eu, Marilia Gabriela de Souza Fabri, RG. 29.334.732-3, pesquisadora responsavel
pelo estudo, obtive de forma voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido do
PARTICIPANTE DA PESQUISA.

Assinatura da pesquisadora:




