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RESUMO

A pratica pedagogica passa por mudancas frequentes e novas estratégias e
metodologias sdo criadas para proporcionar uma aprendizagem mais solida.
Mundialmente, o dominio da leitura e da linguagem escrita tem sido cada vez mais
uma condicdo para a producdo e acesso a informa¢cdes e conhecimento, além da
leitura também ser uma condi¢do indispensavel para o exercicio da cidadania.
Entretanto, as dificuldades de aprendizagem atingem muitas crian¢as nos primeiros
seis anos de escolaridade e até 15% delas podem apresentar transtornos
especificos de aprendizagem. Para diagnosticar e intervir nessas dificuldades, o
atendimento multidisciplinar € necessario para avaliar e analisar as circunstancias
contextuais dacrianca, sendo a avaliacdo psicopedagogicafator de destaque nessa
pesquisa. Fundamentando-se nestas questbes e no aporte tedrico estudado, o
objetivo foi desenvolver um curso de capacitacdo para professores da rede basica
sobre as dificuldades de leitura no municipio de Cornélio Procopio, Parana. A
andlise de dados deu-se por meio da Andlise Textual Discursiva - que estabeleceu
categorias e unidades que permitiram avalia-lo. A capacitacao docente foi realizada
em cinco encontros, utilizando-se do ensino on-line como adaptacdo em meio a
pandemia de COVID-19. Analisou-se as percepc¢des dos professores sobre quais
as habilidades necessérias para a aquisicdo da leitura e os fatores que interferem
nesse processo, foram discutidos os diferentes métodos de alfabetizagao,
procedimentos de avaliagdo e intervencdo direcionados para criangas com
dificuldades de leitura. A partir dos resultados, identificou-se que o conteddo
abordado promoveu mudancas de percepcdo e contribuicbes positivas para a
pratica docente, fazendo com que a maioria dos professores passassem a
considerar o método sintético com unidade de andlise fonética e modalidade
sensorial tradicional como mais adequado para o ensino da leitura.

Palavras-chave: Dificuldades de leitura. Formacdo docente. Métodos de
alfabetizacdo. Avaliacdo psicopedagodgica.
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ABSTRACT

The pedagogical practice goes through frequent changes and new strategies and
methodologies are created to provide more solid learning. Worldwide, the mastery
of reading and written language has increasingly been a condition for the production
and access to information and knowledge, and reading is also an indispensable
condition for the exercise of citizenship. However, learning difficulties affect many
children in the first six years of schooling and up to 15% of them may have specific
learning disorders. To diagnose and intervene in these difficulties, multidisciplinary
care is necessary to evaluate and analyze the child's contextual circumstances, and
psycho-pedagogical evaluation is a major factor in this research. Based on these
issues and the theoretical input studied, this research aimed to develop a training
course for teachers of the basic network on reading difficulties in the municipality of
Cornélio Procopio, Parana. The data analysis was done through the Discursive
Textual Analysis - which established categories and units that allowed the evaluation
of this course. The teacher training was carried out in five meetings, using online
teaching as an adaptation in the midst of the COVID-19 pandemic. The teachers'
perceptions about what skills are necessary to acquire reading and the factors that
interfere in this process were analyzed, different literacy methods, evaluation
procedures and intervention directed to children with reading difficulties were
discussed. Based on the results, it was identified that the content approached
promoted changes in perception and positive contributions to teaching practice,
causing most teachers to consider the synthetic method with phonetic analysis unit
and traditional sensory modality as more appropriate for the teaching of reading.

Keywords: Reading difficulties. Teacher training. Literacy methods. Psycho-
pedagogical evaluation.
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1 INTRODUCAO

O ensinar e o0 aprender tem se modificado ao longo da historia, na
tentativa de sempre transformar o que ja existe em algo melhor. Com 0os novos
estudos realizados pelas ciéncias em geral, a pratica pedagdgica frequentemente
passa por mudancas e novas estratégias e metodologias séo criadas a fim de
proporcionar uma aprendizagem mais solida.

No ambito mundial, a demanda pela leitura e dominio da linguagem
escrita € cada vez maior. Brakling (2004) coloca o dominio da linguagem escrita
como condicao para a producéo e acesso ainformacdes e conhecimento, ampliagao
da participacéo social e exercicio efetivo da cidadania. Sendo assim, ser usuario
competente da linguagem escrita € uma condi¢cao fundamental.

Rotta e Pedroso (2015, p. 134) descrevem a leitura como a
“‘interpretagdo de sinais graficos que uma comunidade convencionou utilizar para
substituir os sinais linguisticos da fala”. Ou seja, consiste num conjunto de sinais
graficos — palavras, que substituem a fala, e a leitura € o que da sentido a escrita.
Os autores definem a leitura como um processo que envolve a linguagem escrita,
atencédo, habilidade motora, os diferentes tipos de memdria e a organizacao de texto
e imagem mental (ROTTA; PEDROSO, 2015).

O Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) é
uma avaliacdo internacional que mede o nivel educacional de jovens de 15 anos
por meio de provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. E realizada pela Organizag&o
para Cooperacédo e Desenvolvimento Econdémico (OCDE) a cada trés anos, com o
objetivo de produzir indicadores que contribuam para a discussao da qualidade da
educacao nos paises participantes. Na Ultima prova, em 2015, o Brasil ficou abaixo
da média dos paises da OCDE em ciéncias, matematica e leitura. Dados
percentuais mostram que 51% dos estudantes brasileiros estdo abaixo do nivel 2
em Leitura — patamar estabelecido como necessario para que o estudante exerca
plenamente sua cidadania (PISA, 2016).

Com o objetivo de avaliar as criancas brasileiras do terceiro ano do
Ensino Fundamental quanto ao desempenho em leitura e escrita, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) (BRASIL,

2015), por meio da Avaliacdo Nacional da Alfabetizagcdo (ANA), em 2014, identificou
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que 67% dos estudantes concentravam-se nos niveis 2 e 3 de Leitura e apenas
11% no Nivel 4, considerado o nivel proficiente (BRASIL, 2015). Dessa forma,
entende-se que apenas 11% dos alunos brasileiros do terceiro ano do Ensino
Fundamental apresentam as habilidades mais complexas de leitura, como inferir o
sentido da palavra ou do texto, reconhecer os participantes de um dialogo ou a
relacdo de tempo em texto verbal e identificar o referente de pronome possessivo e
de advérbio de lugar (BRASIL, 2015).

A Prova Brasil € uma avaliagéo realizada nas escolas publicas das
redes municipal, estadual e federal. Nesta prova, o desempenho do aluno é
apresentado na Escala SAEB?Y, que possui 4 niveis de proficiéncia: insuficiente,
basico, proficiente e avancado, considerando-se que alunos com aprendizado
adequado se encontram nos niveis proficiente e avancado.

Considerando a competéncia de leitura e interpretacdo de alunos
do 5° ano, na pendltima prova realizada em 2015, 50% dos alunos foram
considerados com aprendizado adequado, sendo que 17% estavam no nivel
avancado, 33% no nivel proficiente, 35% no nivel basico e 15% no nivel insuficiente.
Ja na ultima prova de 2017 esse indice aumentou e 56% € a proporcéo de alunos
que aprenderam adequadamente, com 21% no nivel avancado, 35% no nivel
proficiente, 31% no nivel béasico e 13% de nivel insuficiente (QEDU, 2019).

Ja o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), é
calculado com base no aprendizado dos alunos na Prova Brasil e na taxa de
aprovacao. No ultimo IDEB, de 2017, os anos iniciais da rede publica atingiu a meta
estabelecida e cresceu (QEDU, 2017). No entanto, mesmo alcangcando a meta
estabelecida, € muito significante que metade das criancas do 5° ano ndo sejam
proficientes e mais preocupante, ainda, ver que apenas 30% dos alunos que vao
para o Ensino Médio aprenderam o esperado em leitura e escrita.

Ciasca, Lima e Ribeiro (2015), quando se referem ao processo de
aquisicao de leitura, explicam que este se da de forma individual, com variacdes e

sofre influéncias da idade, maturacdo, motivacdo, experiéncias culturais,

1 0 SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, utiliza-se da escala SAEB para verificar o
percentual de alunos que ja desenwolveu as habilidades e competéncias para cada ano, que ainda
estdo desenwlvendo e que estdo abaixo do nivel desejado para a série, além de verificar também
guem esta acima do nivel esperado.
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integridade do sistema nervoso central e periférico, além do desenvolvimento global
do individuo.
No Art. 9°. da Deliberacdo 03/2018, consta que

O Ensino Fundamental deve assegurar, no primeiro e no segundo ano, a
acdo pedagogica com foco na alfabetizagdo, para que se garanta aos
estudantes a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, a compreenséo
leitora e a escrita de textos com complexidade adequada a faixa etaria, e
o desenwlvimento da capacidade de ler e escrever nimeros, compreender
suas fungbes, bem como o significado e uso das quatro operacfes
matematicas (p. 5)

Ainda, afirma que “a sistematizacao da alfabetizacdo deve ocorrer
no 1° e no 2° ano” (PARANA, 2018, p. 532), ja que a expectativa para o aluno de 3°
ano é conseguir ler em voz alta com desenvoltura e que a leitura silenciosa tenha
mais precisao.

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacdo pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonoldgico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto €, as relagBes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito (BRASIL, 2017, p. 88).

Dessa forma, faz-se importante conhecer a condugdo da escrita
alfabética para ler e escrever, percebendo as relagbes um tanto complicadas entre
fonemas e grafemas. A consciéncia fonoldgica, discernimento dos sons, separagao
e juncdo de novas palavras etc., ndo sao relagdes tao simples quanto parecem ser
nos materiais de alfabetizacdo, ja que ndo ha uma regularidade nessas associacdes
(BRASIL, 2017).

Na revisdo sistematica de literatura realizada por Souza e Blanco
(2020) sobre o que tem sido produzido no Brasil referente a formacao docente para
o trabalho com criangcas com dificuldades de leitura, identificou-se poucos trabalhos
a respeito de cursos de formacdo docente para as dificudades de leitura. E
importante salientar que, ao analisar esses trabalhos, os resultados evidenciaram
que a formacdo de professores é insuficiente ou de nivel inicial. Destarte,
desenvolver um curso de formacdo continuada nessa tematica faz-se necessario
para a capacitacao de docentes.

Dessa forma, essa pesquisa visa responder o seguinte problema:
de que forma um curso de capacitacao para docentes pode contribuir para o ensino

de alunos com dificuldades de leitura? Logo, o objetivo geral consiste em
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desenvolver um curso de capacitacdo para professores da rede basica sobre as
dificuldades e transtornos de leitura no municipio de Cornélio Procépio. Essa
proposta de producdo técnico-tecnolégica esta definida na categoria cinco da
plataforma Sucupira, pois se enquadra em “Cursos de curta duragcido e atividades
de extensdo, como cursos, oficinas, ciclo de palestras, exposicoes diversas,
olimpiadas, expedi¢des, atividades de divulgacao cientifica e outras” (BRASIL,
2016, p. 19).

Apresenta ainda, como obijetivos especfficos, discutir como se da a
aprendizagem da leitura e quais os fatores que influenciam esse processo, examinar
0s conhecimentos prévios dos docentes quanto as habilidades metalinguisticas e
as dificuldades enfrentadas no trabalho com criangcas com dificuldades na leitura,
apresentar e discutir alguns modelos de avaliagéo e intervengdo nas dificuldades e
transtornos de leitura assim como avaliar a contribuicdo do curso de capacitacéo na
pratica pedagdgica.

A partir dos objetivos supracitados, essa pesquisa foi organizada
em seis capitulos, sendo que o primeiro tem por titulo “A aprendizagemda leitura’,
gque explica o que é a leitura e como se da sua aprendizagem, quais as rotas de
leitura e as habilidades cognitivas e metalinguisticas necesséarias, além da
diferenciacdo entre dificuldade e transtorno de leitura. No segundo capitulo,
“‘Avaliacdo das dificuldades de leitura” sdo expostos os diferentes tipos de
avaliacao, a fim de identificar dificuldades e transtornos, com enfoque na avaliacao
psicopedagogica.No terceiro capitulo “Métodos de alfabetizacao e estratégias de
intervencdes” sao abordadas as metodologias mais utilizadas na alfabetizacao,
ressaltando aquelas com melhores resultados na intervencdo de criangcas com
dificuldades. No quarto capitulo “Formacédo continuada de professores e
Saberes Docentes” evidencia-se a importancia da formacéo do professor, tanto a
inicial como a continuada para o sucesso na aprendizagem do aluno. No quinto
capitulo sdo apresentados os “Encaminhamentos Metodoldgicos”, que
descrevem o desenvolvimento da pesquisa, que se inicia com a revisdo narrativa
de literatura, reviséo sistematica de literatura, o desenvolvimento e a implementacao
do curso de capacitagdo. No sexto capitulo, “Analise dos resultados” € descrita
a anadlise dos dados coletados antes, durante e ao final do curso de capacitacdo. E
para concluir, apresentam-se as Consideracdes Finais da pesquisa.
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2 A APRENDIZAGEM DA LEITURA

A leitura € uma condicdo indispensavel para o exercicio da
cidadania, ja que é por meio dela que a formacdo de cidadaos criticos se torna
possivel (BRITTO, 2010). Para que um individuo seja considerado alfabetizado,
assinar seu nome ou ler noticias nos jornais nao é suficiente. De acordo com Fléres
(2011), para ser considerado linguisticamente competente, o individuo deve ir além
das habilidades basicas de leitura e escrita, tendo também competéncia social e
linguistica ao lidar com ag¢les intelectuais especificas e possuir linguagem
académica que lhe permite maior acesso ao conhecimento.

Para Kleiman (1989, p. 10), a “leitura € um ato social, entre dois
sujeitos — leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados”. Coltheart (2013, p. 24) diz que ‘ler é
processar informagdes: transformar escrita em fala, ou escrita em significado”.

A partir de Rotta e Pedroso (2016), a leitura é a compreensao de
qualquer sinal que, ao chegar aos 6rgaos dos sentidos, leva o pensamento a uma
outra situacdo além dele mesmo. De forma limitada, a leitura € a interpretacdo de
sinais graficos de uma comunidade que substitui os sinais linguisticos da fala, ou
seja, um conjunto de sinais graficos que formam palavras. Assim, a leitura consiste
na forma de dar sentido ao que esta escrito e ndo s6 de decodificar palavras em
sons.

Ler € uma atividade linguistica formal e sua aprendizagem exige
que o individuo desenvolva um conhecimento claro das estruturas linguisticas, que
devem ser manipuladas de maneira intencional (MALUF, ZANELLA, PAGNEZ,
2006; GOMBERT, 2003). A leitura € adquirida por meio da alfabetizacdo escolar
enquanto processo de instru¢do formal. E uma habilidade complexa que envolve
informacdes visuais, ortograficas, fonoldgicas e semanticas (CAPELLINI; CESAR;
GERMANO, 2017), além de atencdo, memodria auditiva e visual e consciéncia
fonolégica (CUNHA; CAPELLINI, 2010).

2.1 Rotas de leitura e habilidades cognitivas

Cosenza e Guerra (2011) explicam que a linguagem escrita nado

dispde de aparato neurobiolégico pré-estabelecido assim como a linguagem oral,
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sendo necessaria sua aprendizagem por meio de dedicacéo e préatica para formar
circuitos cerebrais. Dessa forma, aprender a ler modifica permanentemente o
cérebro, que reage diferente aos estimulos linguisticos visuais e no processamento
da linguagem falada.

Pesquisas que utilizaram neuroimagem funcional ou registros
elétricos mostraram a existéncia de trés centros importantes para a leitura,
localizados no lobo frontal (em parte com a area de Broca), na jungdo parieto-
temporal (com parte na area de Wernicke) e na jungcdo occipto-temporal
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 101).

Figura 1 — Areas cerebrais envolvidas com a leitura

(2) REGIAO TEMPOROPARIETAL

Analise fonoldgica @ integracdo dos
aspectos ortograficos, fonclégicos e
lé&xico-semanticos

(3) REGIAO ANTERIOR

Decodificagio articu
Output fonolégico

(1) REGIAO
OCCIPITOTEMPORAL
Sistama de identificac3o das
letras @ da palavra baseado
na memona

Fonte: Lima e Ciasca (2015, p. 224).

Inicialmente, a identificacao e discriminagao visual das letras ativam
0 coértex extraestriado na regido occipital. Em seguida, essas informacdes s&o
enviadas para a regido temporoparietal (Area de Wernicke), onde ocorre o
processamento fonolégico e a conversdo das letras (grafemas) em sons (fonemas)
e 0 acesso ao significado da palavra. Posteriormente, estas informacdes sao
enviadas para o sistema frontal (Area de Broca), que possui 0s esquemas motores
para a realizacdo do output fonolégico (expressao) que ocorrera por meio das vias

descendentes do giro pré-central (drea motora voluntaria) (LIMA; CIASCA, 2015).
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A teoria que melhor explica a ativacdo dessas areas durante a
leitura é o modelo de dupla via ou dupla rota (COSENZA; GUERRA, 2011). A
concepcgédo da dupla rota para leitura foi articulada primeiramente por De Saussure
(1922, p. 34 apud COLTHEART, 2013, p. 24)

Lemos de duas maneiras; a palawva nova ou desconhecida é decomposta
letra por letra, mas uma palawa comum ou familiar é vista em um Unico
vislumbre, sem preocupacao com as letras individuais: sua forma visual
funciona como um ideograma.

O uso dos termos “lexical’ e “ndo lexical”, referentes as duas rotas
de leitura, possivelmente se originou com Coltheart, em 1980. Em Capovilla et al.
(2004) esses dois processos de aquisicdo da leitura e escrita sdo descritos como
processo fonoldgico (ou perilexical) e processo lexical (ou ideovisual).

Na rota fonoldgica, Capovilla et al. (2004) explicam que a prondncia
de uma palavra € construida por partes, aplicando regras de correspondéncia grafo-
fonémica, sendo que o significado da palavra se da posteriormente, quando a
prondncia ativa o sistema semantico. Dessa maneira, nessa rota de leitura pode
nao existir acesso ao significado da palavra, pois a pronuncia é construida por meio
da transformacdo de segmentos ortograficos em fonolégicos. O acesso ao
significado podera ou ndo acontecer mais tarde. Conforme a leitura for se tornando
mais familiar, converter os segmentos ortograficos em fonoldgicos sera cada vez
mais automatico. Essa descricdo esta em consenso com Coltheart (2013), que
também esclareceu que a leitura ocorrida por meio da rota néo lexical envolve o uso
de regras que relacionam a ortografia com a fonologia, ndo fazendo referéncia ao
léxico existente.

Na rota lexical, Capovilla et al. (2004) descrevem que a prondncia
é resgatada como um todo e ndo se constréi segmento por segmento. Desse modo,
ela pode ser usada apenas quando o item a ser lido ja possui uma representacao
ortografica armazenada anteriormente no Iéxico mental ortografico, pois “nesta rota
a pronuncia € obtida a partir do reconhecimento visual do item escrito, e o leitor tem
acesso ao significado daquilo que estd sendo lido antes de emitir a pronincia
propriamente dita” (CAPOVILLA et al., 2004, p. 192). Essa definicdo também esta
em consonancia com Coltheart (2013), que expde de forma mais resumida que a
leitura por meio da rota lexical envolve identificar uma palavra no lIéxico mental por

meio do reconhecimento das grafias e pronincias de sequéncias de letras de

22



palavras reais, ja presentes no léxico.

Assim, a rota fonologica € indispensével para comecar a ler, ja que
a leitura de palavras novas se da por meio da decodificagdo fonologica
(decodificacdo e integracdo de caracteristicas ortogréficas, fonoldgica e Iéxico-
semantica). Ao se criar uma representacao ortografica dessas palavras, elas podem
ser lidas pela rota lexical (reconhecimento rapido da palavra). Assim, 0 processo
fonologico possibilita a posterior leitura lexical, sendo que o individuo tera
predominancia de uso de uma das duas (CAPOVILLA et al., 2004; LIMA; CIASCA,
2015).

Dehaene (2012) também estd de acordo com esta hipétese ao
expor que para ler se faz necessario o uso dessas duas vias, que colaboram uma
com a outra. O autor também discorre que somente depois de muitos anos de
aprendizagem que as duas rotas de leitura se integram uma a outra e passam a ter
“... a aparéncia de um sistema unico e integrado de leitura” (DEHAENE, 2012, p.
55).

Dessa maneira, o processo de aquisicéo da leitura exige que o leitor
compreenda os tracos que distinguem as letras entre si, bem como a automatizacado
dos valores sonoros dos grafemas, e para tal faz-se necessario que sejam
memorizados para a aquisi¢do da fluéncia e habilidade leitora (SCLIAR-CABRAL,
2013a).

2.2 Habilidades metalinguisticas

Entende-se que a aprendizagem da leitura é uma construcdo que
tem inicio antes da vida escolar, por meio do desenvolvimento da linguagem oral.
Compreender que a lingua falada pode ser dividida em unidades distintas e
identifichveis como frases, palavras, silabas e fonemas e que também podem se
apresentar com diferentes significados e varias palavras, consiste em um processo
importante na construgcdo de um Iéxico fonolégico consciente, necessario para o
desenvolvimento da leitura e da escrita (SOARES, 2012).

Soares (2016) esclarece que a consciéncia metalinguistica ndo
consiste apenas na capacidade de ouvir a lingua, analisar seus sons e relaciona-

los com marcas gréaficas, mas também como a capacidade de refletir sobre o texto
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escrito, sua estrutura e organizacao, suas caracteristicas sintaticas e contextuais.
Gombert (2003) diz que

[...] dominar a correspondéncia entre os grafemas e os fonemas requer a
capacidade de reconhecer, oralmente, no interior das palawas, as
unidades linguisticas sonoras que sao os fonemas. A atividade de leitura
supbe entdo um dominio metalinguistico de certos aspectos fonolégicos
da linguagem oral (i.e. um dominio metafonolégico) em geral indtil fora
dela. Esse dominio parece surgir na ocasido da atividade que o necessita

(p. 25).

JA Cunha e Capellini (2011) explicam que a habilidade
metalinguistica e 0s processos cognitivos basicos envolvidos na leitura e na escrita
estao relacionados ao processamento fonolégico, incluindo meméria e consciéncia
fonologica.

A memoria operacional fonolégica (MOF) consiste num sistema que
retém e manipula as informacfes temporariamente, podendo ser mantidas apenas
pela repeticdo ou por transferéncia para a memoria de longo prazo. De maneira
resumida, a MOF é responsavel pelo armazenamento das informagdes por um curto
periodo (SOARES; JACINTO; CARNIO, 2012).

Soares, Jacinto e Céarnio (2012) descreveram varios estudos que
demonstram que a habilidade de MOF esta fortemente relacionada a aquisicao da
leitura e da escrita, pois atua como um sistema que retém e manipula informacdes
linguisticas temporariamente.

Se a memodria € a capacidade que permite armazenar e processar
a informacao, é também a responsavel por manter a atencdo mesmo quando ha
fatores que causam distracdo durante a leitura. Dessa forma, Siqueira e Zimmer
(2006) descrevem que o papel da atencdo é fundamental para decifrar letras e
chegar a compreensao global do texto, sendo que quanto mais fluente for a
decodificacdo, mais rapido sera o processamento das palavras e mais facil sera a
compreensao do texto.

Juntamente com as fun¢cbes da memoria e da atencao, as funcdes
executivas sdo importantes para a aprendizagem devido as evidéncias de sua
relacio com o desempenho escolar, inclusive nas competéncias de leitura e
matematica. Dias e Seabra (2013) definem as fun¢des executivas como o conjunto
de habilidades responsaveis pelo controle “top-down” do comportamento:

habilidades que atuam no controle e regulacdo de processos comportamentais,
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incluindo a cognicao e a emoc¢do. Sao requeridas quando o individuo se envolve em
tarefas ou situagbes novas, para as quais ndo possui um esquema comportamental
prévio ou automatizado, assim como na resolucdo de problemas e no
estabelecimento de objetivos, sendo fundamentais para sua adaptacdo no dia a dia.
Dessa forma, considera-se as fungcdes executivas essenciais para o aprendizado,
sobretudo na aquisicao da leitura.

Considerando a habilidade metalinguistica como a capacidade de
pensar a prépria lingua, Cunha e Capellini (2011) incluem as habilidades sintética,
semantica e fonologica. Ja Mota (2009), dentre as habilidades metalinguisticas,
destaca que consciéncia sintatica, a consciéncia morfolégica e a consciéncia
fonologica séo as principais habilidades que auxiliam na aquisicao da leitura.

Mota et al. (2006) descrevem a consciéncia sintdtica como a
capacidade de refletir os aspectos sintaticos das sentencas, envolvendo o controle
determinado da aplicagdo dos aspectos sintatico-semanticos da lingua, que
também pode ser chamada de informacdo contextual. Dessa forma, a consciéncia
sintatica contribui para a compreenséao da leitura e sua decodificacéo.

O estudo de Capovilla, Capovilla e Soares (2004) argumenta que a
consciéncia sintatica é importante para a aquisi¢do da linguagem escrita por permitir
ao leitor ler palavras que ele ndo consegue decodificar, seja em decorréncia de uma
dificuldade pessoal ou da prépria palavra. Ao estar diante de textos com palavras
gque ndo podem ser decodificadas facilmente, a consciéncia sintatica permite

recorrer as pistas sintaticas do texto para conseguir entender seu significado.

[...]além de contribuir para o reconhecimento de palawas, areflexdo sobre
a sintaxe é essencial para a extracdo do significado do texto, uma vez que
tal significado depende ndo somente da soma dos significados dos
elementos lexicais individuais, mas também da forma pela qual tais
elementos se articulam, o que é evidenciado por indices gramaticais como
a ordem dos elementos na frase, a presenga de palawas de funcdo (e.g.,
preposicdes e artigos), a presenca de morfemas gramaticais e a pontuagao
(CAPOVILLA; CAPOVILLA; SOARES, 2004, p. 40).

Ja a consciéncia semantica, de acordo com Pereira (2013), abrange
o léxico mental, o significado e o sentido, sendo que o Iéxico mental esta vinculado
a memoria lexical. O sentido vai sendo construido e € visto como a parte mais ativa

no processo de leitura, mas que depende da intersec¢ao entre texto, conhecimentos

prévios e significacdo basica, associada a capacidade de inferéncias do leitor.
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A consciéncia morfolégica, habilidade com menos estudos
desenvolvidos, consiste na reflexdo das unidades morfolégicas, ou seja, as
menores unidades linguisticas com significado proprio (MOTA, 2009). Como a
ortografia de muitas palavras depende da sua origem, os significados delas podem
ser inferidos na leitura se se souber o significado da palavra que as originou. Mota
(2009) defende que consciéncia morfolégica é derivada do conhecimento fonolégico
e contribui para a leitura de forma secundaria, chegando a citar um estudo sobre o
desempenho das criangas nos testes de consciéncia morfolégica que concluiu que
quanto melhor o desempenho em testes de consciéncia morfolégica, melhor o
desempenho em testes de leitura e escrita.

A consciéncia fonolégica, habilidade mais estudada e explorada, é
definida por Cunha e Capellini (2011), como a

[...] habilidade de refletir e manipular os segmentos da fala, abrangendo,
além da capacidade de reflexdo (consultar e comparar), a capacidade de
operar com rimas, aliteracdo, silabas e fonemas (contar, segmentar, unir,

adicionar, suprimir, substituir e transpor) (CUNHA; CAPELLINI, 2011, p.
87).

Este conceito esta de acordo com Costa (2012, p. 16), que também
define a consciéncia fonoldgica “[...] como a capacidade que o ser humano possui
de refletir e manipular as unidades fonologicas (silabas, as unidades intrassilabicas
e os fonemas)”.

Ha um consenso entre os pesquisadores de que a habilidade
fonologica € a que mais se destaca na aquisicdo da leitura e a habilidade com maior
nimero de pesquisas desenvolvidas, ja que a maioria dos individuos com atraso em
leitura, dislexia ou transtorno de aprendizagem apresenta alteracdes nessa
habilidade (CUNHA; CAPELLINI, 2011). Segundo Capellini, César e Germano
(2017), as habilidades metafonolégicas séo as principais habilidades preditoras de
leitura, e dificuldades com essas habilidades comprometem a sua aprendizagem.

A crianca precisa de algumas habilidades béasicas para ler, como
decodificar palavras e compreendé-las (SEABRA, 2018). Para isso, Capellini et al.
(2009) em acordo com pesquisas nacionais e internacionais, expdem as habilidades
e competéncias pré-requisitadas para as aprendizagens que ocorrerdo no processo

de escolarizacdo e que possibilitam uma leitura fluente e a compreenséo de textos.

Para ler, a crianca deve adquirir certo nimero de habilidades cognitivas e
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perceptivo-linguisticas, que incluem habilidade de focalizar a atencéo, a
concentracdo e o seguimento de instru¢cdes; habilidade para entender e
interpretar a lingua falada no cotidiano; meméria auditiva e ordenacéo;
memoéria visual e ordenacdo; habilidade no processamento das palawas;
andlise estrutural e contextual da lingua; sintese légica e interpretacdo da
lingua; desenwolvimento e expansdo do vocabulario e fluéncia na leitura
(CAPELLINI et al., 2009, p. 368).

Para a aquisicdo da leitura no sistema de escrita alfabético é
necessario compreender que as letras correspondem a segmentos SONOros
(fonemas) e visuais (graficos), que em associagdo correspondem a regra
grafofonémica. Dessa maneira, o principio alfabético compreende trés fatores: 1)
conscientizacdo da possibilidade de dividir a lingua falada em unidades distintas; 2)
nocdo de que essas unidades se repetem em diversas palavras faladas; 3)
conhecimento das regras de correspondéncia entre grafemas e fonemas. Capellini
et al. (2009) destacam que os dois primeiros fatores fazem parte da consciéncia
fonoldgica, indispensaveis para o desenvolvimento da leitura e escrita.

Um estudo da linguagem, que € uma funcdo cortical superior e que
exerce papel importante na aquisicao da leitura, foi mencionado por Azoni, Ferreira
e Crenitte (2015) por concordar que criancas com dificuldades na linguagem oral
denotam risco na aprendizagem da leitura e escrita. Essas dificuldades estao
ligadas as alteracbes da compreensdo, integracdo de significados e acao de

inferéncias, que influenciam a capacidade de compreenséo leitora ou escrita.

2.3 Dificuldades de leitura e transtornos de leitura: quais as diferencas

A aprendizagem, a partir da perspectiva neurobiolégica
apresentada por Rotta (2016), consiste nas mudangas mais ou menos permanentes
gue acontecem no sistema nervoso central. Essas sdo produzidas por meio de
alteracfes funcionais e neuroquimicas. A partir desta definicdo, a autora diferencia
as dificuldades de aprendizagem dos transtornos de aprendizagem, importantes
para compreensédo desta pesquisa.

As dificuldades de aprendizagem sao problemas que modificam as
possibilidades da crianga de aprender, que ndo dependem de suas condi¢cbes
neurolégicas. Incluem as dificuldades comuns nos diagnosticos de alteracdes das

funcbes sensoriais, doencas crbnicas, transtornos psiquiatricos, deficiéncia
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intelectual e doencas neuroldgicas (paralisia cerebral, Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade-TDAH, Transtorno do Espectro Autista- TEA e epilepsia).
A causa das dificuldades de aprendizagem é derivada de alteracdes bioldgicas
especificas e de alteragbes comportamentais e emocionais, podendo apresentar
prevaléncia de até 50% nos primeiros seis anos de escolaridade (ROTTA, 2016).
Ja os transtornos de aprendizagem, de acordo com o Manual
Diagnostico e Estatistico dos Transtornos Mentais- DSM V (AMERICAN
PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2014)séao descritos como transtorno especifico
da aprendizagem, diagnosticados como déficits especificos na capacidade
individual para entender ou processar informacdes com eficiéncia. Manifestam-se
durante os anos iniciais de escolaridade, caracterizando-se por dificuldades
persistentes e que prejudicam as habilidades académicas basicas de leitura, escrita
e/ou matematica. O desempenho nas habilidades afetadas se encontra abaixo da
média para a faixa etaria ideal ou quando esses niveis ideais sdo atingidos ocorrem
apenas com muito esforco. O transtorno especifico da aprendizagem também pode
afetar individuos com altas habilidades e para todos que o0 possuem podem causar
prejuizos permanentes em atividades que necessitam dessas habilidades,

sobretudo no desempenho profissional.
Quadro 1- Critérios diagnésticos de acordo com DSM-5
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A. Dificuldades no aprendizado e no uso das habilidades escolares, indicadas pela presencga de pelo

menos um dos sintomas a seguir, € que tenham persistido por pelo menos seis meses, a despeito

de intervenc¢Oes especificas para estas dificuldades.

Leituraincorreta ou lenta de palavras e feita sob esforgo

Dificuldade de compreender o significado do que é lido

Dificuldades com a ortografia

Dificuldades de expressao escrita

Dificuldades com o dominio danogdo de niimero, dos fatos numéricos ou de célculos

Dificuldades no raciocinio matematico

As habilidades académicas afetadas estao substancial e quantitativamente abaixo do esperado para

a idade cronolégica do individuo e causam interferéncia significativa no desempenho escolar ou

profissional ou nas atividades da vida diaria, confirmado por medidas de desempenho padronizado

administradas individualmente e avaliagao clinica completa. Para individuos de 17 anos ou mais,

uma histéria documentada de dificuldades prejudiciais a aprendizagem pode ser substituida pela

avaliacdo clinica abrangente

C. As dificuldades na aprendizagem iniciam-se na idade escolar, mas podem ndo se manifestar
plenamente até que as exigéncias daquelas habilidades escolares excedam as capacidades
limitadas do individuo (p. ex.: avaliagdes com limite de tempo, leitura ou producéo de textos longos
e complexos com prazo curto, sobrecarga académica)

D. As dificuldades de aprendizagem ndo podem ser explicadas por deficiéncias intelectuais, déficits
visuais ou auditivos ndo corrigidos, por outros transtornos mentais ou neurolégicos, pela
adversidade psicossocial, pela falta de proficiéncia na lingua utilizada para o aprendizado

académico ou porinstrucao educacional inadequada

Wo Ok whE

Fonte: Moojen; Costa, 2016, p. 88
Rotta (2016) define os transtornos de aprendizagem como



dificuldades especificas, decorrentes de alteracdes no sistema nervoso central e
gue comprometem o desenvolvimento. Acredita-se que a causa dos transtornos
esta na interligacdo de informagcdes em varias regides do cérebro, que sao totais ou
parcialmente irreversiveis. Para Ohlweiler (2016), os transtornos consistem na falta
de habilidade especfifica para ler, escrever ou em matematica, em criangcas com
resultados abaixo do esperado para seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e
capacidade intelectual.

Os transtornos atingem de 5 a 15% das criangas, sendo que para
ser caracterizado como transtorno s&0 necessarias caracteristicas como ter
inteligéncia média ou acima da média, a dificuldade persistir mesmo apos
atendimento especifico e estar presente desde 0s primeiros anos escolares
(OHLWEILER, 2016).

De acordo com a Figura 2, de Lima e Ciasca (2015, p. 215), as
dificuldades de aprendizagem estdo divididas em dois grupos: as dificuldades

escolares e os transtornos de aprendizagem.

Figura 2 - Classificagdo geral das dificuldades de aprendizagem

' Dificuldades de
. Aprendizagem |

“Transtornos especificos

do desenvolvimento das “Dificuldades Escolares”

habilidades escolares”

(CID-10)
- Etiologia
Disfungao no sistema Pedagdgica, psicossocial, |
__hervoso central deficiéncias, transtornos
3 i A S ) ) - neurologicos ou genéticos
Especificos Nao Especificos iy

CID-10 - Transtornos CID-10 - Misto das habilidades
especificos de leitura escolares (F81.3). Outros
(F81.0), de soletragao transtornos do desenvolvimento

‘ (F81.1), da habilidade ‘ das habilidades escolares
| em aritmétiqa (F81.2) } | (F81.8). Nao especificado (F81.9)

Fonte: Lima e Ciasca (2015).

As dificuldades escolares (DE) sdo causadas por falhas na
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alfabetizacdo, metodologia de ensino inadequada a aprendizagem do aluno,
mudangas frequentes de escola, problemas escolares diversos. Resultam também
de condicGes neurolégicas e/ou genéticas como epilepsia, encefalopatia crénica
ndo progressiva e deficiéncias em geral e por fatores psicossociais, como
problemas familiares e sociais e estimulacdo inadequada. Lima e Ciasca (2015)
ressaltam que essas condi¢cées ndao sao determinantes para as dificuldades de
aprendizagem, mas influenciam a aprendizagem escolar.

Em relacdo as dificudades de aprendizagem, Rotta (2016)
descreve trés fatores, sendo eles: (1) escola: condi¢des fisicas do ambiente escolar,
materiais, métodos de ensino, motivacéo e qualificacado dos professores; (2) familia:
escolaridade dos pais, habitos de leitura, condicdes socioecondmicas, uso de alcool
ou outras drogas, desemprego, pais separados; (3) propria crianca: problemas
fisicos como dificuldades sensoriais, doencas cronicas e imunoalérgicas; problemas
psicoldgicos: timidez, inseguranca, ansiedade, baixa autoestima, pouca motivagao,
necessidade de afirmacédo ou os transtornos evolutivos como depresséo, fobias,
transtornos de humor, transtorno opositor desafiante e conduta antissocial e
problemas neurolégicos, como deficiéncia mental, paralisia cerebral e epilepsia.

Os transtornos de aprendizagem (TA) também sao considerados
por Lima e Ciasca (2015) como uma disfungcdo no SNC e decorrentes de falha no
processamento das informacdes. Assim, a crianca recebe adequadamente a
infformacédo (input), mas existem falhas na integracdo, processamento e
armazenamento, fazendo com que a saida (output) dessas informacfes por meio
da leitura, escrita ou calculo apresentem dificuldades.

Ohiweiler (2016) explica que individuos com transtornos
caracterizam-se por apresentar perturbacdées na aquisicao de habilidades desde os
estagios iniciais do desenvolvimento, possuem resultados significativamente abaixo
do esperado para seu nivel de desenvolvimento, escolaridade e capacidade
intelectual, conservam inteligéncia normal e auséncia de alteracdes motoras ou
sensoriais, possuem bom ajuste emocional, nivel socioecondmico e cultural
aceitavel, persisténcia de dificuldades apesar do atendimento especifico adequado
e antecedentes familiares com dificuldades de aprendizagem.

Moojen e Franca (2016) também estdo de acordo com os autores

mencionados anteriormente ao definirem que as dificuldades ndo sdo decorrentes
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de comprometimentos neurolégicos, emocionais ou sensoriais ndo corrigidos; mas
sao passageiras e estao relacionadas com uma metodologia de ensino inadequada,
além da falta de assiduidade e problemas familiares ou pessoaistemporarios, sendo
que essas dificuldades tendem a diminuir com o esforco do aluno ou ajuda
pedagodgica. Em outra instancia, as dificuldades podem ter relacdo com o
desenvolvimento cognitivo, emocional ou neurolégico e também com o
desempenho escolar de forma geral, contendo queixas voltadas para a falta de
motivacdo, desatencdo, entre outras, mas ha remissdo das dificuldades quando
realizada intervencdo. Ja no transtorno da leitura ou dislexia, as dificuldades

persistem ao longo da vida mesmo com intervengdes adequadas.
Quadro 2 - Sintese dos critérios diagnosticos para transtorno de aprendizagem.
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1.  Grau clinicamente significativo de comprometimento na habilidade escolar especificada, medido por
testes padronizados, apropriados a cultura e ao sistema educacional

2. Nivel de realizagdo substancialmente abaixo do esperado para uma crianga com a mesma idade,
nivel mental e escolarizacdo

3. Comprometimento de desenvolvimento: presenca do transtorno nos primeiros anos de escolaridade
e ndo posteriormente no processo educacional. Muitas vezes, somente apés um ou dois anos de
escolaridade essestranstornos sao passiveis de diagndstico

4. Persisténcia e nao evolucdo dos problemas nas criancas, apesar de um trabalho pedagdgico
individualizado

5.  N&o vencimento de etapas evolutivas anteriores (particularmente, a aquisicdo e o desenvolvimento
da fala e linguagem)

6. Entendimento dos transtornos nao como consequéncia de uma falta de oportunidade de aprender.
de descontinuidades educacionais resultantes de mudangas de/na escola, ou de qualquer forma de
traumatismo; de doenca cerebral adquirida ou de comprometimentos nainteligéncia global

7.  N&oentendimento dos transtornos como decorréncia de comprometimentos visuais ou auditivos nao
corrigidos

8.  Condig6es substancialmente mais comuns em meninos do que em meninas

9. Presencaem muitos casos, de tracos dessestranstornos durante a adolescéncia e aidade adulta
10. Fatores etiolégicos originados de "anormalidades no processo cognitivo, que derivam em grande
parte de algum tipo de disfuncéo bioldgica"

Fonte: Moojen e Costa (2016, p. 88)

De acordo com a Associacao Brasileira de Dislexia (ABD, 2003),
com base na definicdo adotada pela International Dyslexia Association (IDA, 2002),
a dislexia do desenvolvimento é um transtorno especifico de aprendizagem, com
origem neurobiolégica. Caracteriza-se pela dificuldade no reconhecimento preciso
elou fluente da palavra, na habilidade de decodificacdo e em soletracdo. Essas
dificuldades geralmente s&o resultantes de um déficit fonologico da linguagem,
inesperado em relacdo a outras habilidades cognitivas e apds efetiva instrucao
escolar.

Para Cunha e Capellini (2011) ha consenso entre os pesquisadores

da importancia da habilidade fonolégica na a aquisi¢cdo da leitura, ja que a maioria



dos individuos com atraso em leitura, dislexia ou distirbio de aprendizagem
possuem alteracdes nessa habilidade.

E importante mencionar que, para diagnosticar e intervir nas
dificuldades de aprendizagem, se faz necessario atendimento multidisciplinar para
avaliar e analisar todas as circunstancias ao redor da crianca, a fim de orientar a

elas e seus familiares de forma adequada (AZONI;, FERREIRA; CRENITTE, 2015).

32



3 AVALIACAO DAS DIFICULDADES DE LEITURA

A avaliacdo, de acordo com Kraemer (2006), vem do latim e
significa atribuir valor e mérito ao objeto estudado. Dessa forma, “[...] avaliar é
atribuir juizo de valor sobre a propriedade de um processo para a afericdo da
qualidade do seu resultado” (p. 3).

Hadji (1994) define avaliacdo como

[...] 0 acto pelo qual se formula um juizo de “valor” incidindo num objecto
determinado (individuo, situacdo, acc¢do, projecto, etc.) por meio de um
confronto entre duas séries de dados que sédo postos em relagdo: dados
gue sdo da ordem do facto em si e que dizem respeito ao objeto real a
avaliar; dados que sdo da ordem do ideal e que dizem respeito a
expectativas, intengdes ou a projectos que se aplicam ao mesmo objeto (p.
31).

Em concordancia com Hadji, Luckesi (2005, p. 33) aponta que a
definigho mais comum encontrada em manuais foi definida por ele em 1978, ao

afirmar que a avaliagdo é um julgamento de valor sobre manifestacbes
relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao”.

A avaliacdo da aprendizagem consiste na descricdo de
conhecimentos, atitudes ou aptiddes que os alunos adquiriram, expondo O0s
objetivos atingidos até aquele momento e também as dificuldades encontradas.
Este conhecimento auxilia o professor na busca de meios e estratégias que possam
ajudar os alunos em suas dificuldades (KRAMER, 2006). Tem seus principios e
caracteristicas baseadas na Psicologia, marcadas inicialmente pelo
desenvolvimento de testes padronizados que mediam habilidades e aptidées dos
alunos.

A Resolugéo n° 9 de 25 de abril de 2018, do Conselho Federal de
Psicologia, traz a definicdo da avalicdo psicoldgica, que € um processo estruturado
de investigacdo dos fendbmenos psicolégicos composto por métodos, técnicas e
instrumentos, com a finalidade de prover informacdes para a tomada de decisdo no
ambito individual, grupal ou institucional, baseado em demandas, condi¢cdes e
finalidades especificas. Os testes psicolégicos incluem escalas, inventarios,
questionarios e métodos projetivos/expressivos (BRASIL, 2018).

Na Resolucdo 002/2004 do Conselho Federal de Psicologia a

avaliacdo neuropsicologica é considerada uma especialidade da Psicologia, que
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consiste no diagndstico, acompanhamento, tratamento e pesquisa da cognicéo,
emocéao, personalidade e comportamento, como foco na relacdo entre esses
aspectos e o funcionamento cerebral. Utiliza-se de conhecimentos oriundos das
neurociéncias e da pratica clinica, além do uso de instrumentos padronizados para
avaliacdo das funcbes neuropsicolégicas que envolvem principalmente as
habilidades de atencdo, percepc¢éo, linguagem, raciocinio, abstracdo, memoria,
aprendizagem, habilidades académicas, processamento da informacdo,
visuoconstrucao, afeto, fungbes motoras e executivas (BRASIL, 2004).

Ramos e Hamdan (2016) esclarecem que a avaliacdo
neuropsicoldgica se diferencia da avaliagdo psicolégica por estar focada nas
relacbes ceérebro-comportamento-cognicdo, ou seja, no estabelecimento de um
diagnostico neuropsicoldgico e ndo psicologico.

Dessa maneira, a avaliacdo neuropsicolégica € um procedimento
de investigacdo que se utiliza de entrevistas, observaces, provas de rastreio
e testes psicométricos que visam identificar o rendimento cognitivo funcional
e investigar a integridade ou o comprometimento de uma funcdo cognitiva
especifica. Essa avaliacdo é a base para a elaboracdo do diagnéstico clinico, do
perfil cognitivo do individuo, do estabelecimento do progndstico e também de
programas de intervencdo e sua responsividade (RAMOS; HAMDAN, 2016). Lima
e Cisca (2015) complementam essa definicdo argumentando que a avaliacédo
neuropsicoldgica verifica a organizacdo e o funcionamento cerebral por meio de
instrumentos neuropsicologicos e auxilia no entendimento das fun¢des corticais
necessarias na leitura e escrita e também no diagndstico e intervencéo.

As funcBes corticais superiores, avaliadas por meio da avaliacao
neuropsicoldgica, apresentam diferencas de autor para autor, mas € possivel
perceber que todos objetivam analisar o percurso das informa¢des no SNC. Lima e
Ciasca (2015) trazem um quadro das fungdes corticais definidas a partir de diversos

autores.
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Quadro 3 - Fungdes corticais na avaliagdo neuropsicoldgica

LURIA (1973) KORKMAN (1999)

» Atencdo (regulagdo da vigilancia e nivel de | = Atencdo (atencdo seletiva, span de
atividade; atencdo seletiva; regulacdo wverbal; atencdo, nivel de atividade, atencéo
atencdo dirigida para objetivos; inibicdo de sustentada).
estimulos irrelevantes e impulsos). = Linguagem (producgéo motora,

= Linguagem (fala internalizada, articulacao, expressao verbal, decodificacdo
andlise acustica/ fonémica da fala, memodria fonémica, compreenséo verbal,
acustica, recuperacao |éxico-semantica, nomeagao).
nomeacdo, aspectos légicos-gramaticais, sitaxe | = Funcdes sensdrio-motoras
e conceitos). (diferenciacéo sensdrio-motora,

= Movimento e acdo (intencdo e plano, producéo de séries motoras,
organizacdo motora de séries motoras, percepcao tatil, wvelocidade
feedback aferentes, orientacdo de movimentos psicomotora).
no espaco). = Fungdes \isuoespaciais (percepcao
= Func¢des perceptuais (campo visual, percepgao visual, julgamento visuoespacial,
de sons no espago e proprio corpo, analise e performance visuoconstrutiva,
sintese  \isuais, coordenacao especial, producéo grafomotora).
habilidade construtiva). = Memoria e aprendizagem (memoria de
= Memoria e aprendizagem (memoria auditiva- curto prazo visual, memoéria de curto
verbal, Jvisual e espacial, armazenamento de prazo verbal, extensao da
longo prazo, preservagdo wersus inibicdo de aprendizagem, aprendizagem de
tragos de memoria, memoria ativa). nomes, memoria de longo prazo);

= Exemplo de performance complexa —resolu¢cdo | = Fungdes executivas (planejamento,
de problemas (analise de condi¢bes, formagao estratégias, fluéncia, alternancia de
de estratégias, execucao de plano, avaliagdo). contexto, inibigao).

LEZAK (1995) LEFEVRE (2004)

= Fungdes cognitivas (funcbes receptivas —| = Fungdo motora.
habilidades de selecionar, adquirir, classificar e | = Percepgdo — gnosias.
integrar informagdes; memoaria e aprendizagem | = Funcédo \isual.

— armazenamento e recuperagdo; pensamento [ = Praxias oral e ideatoéria.

— organizagdo e reorganizagdo mentais das | = Visuoconstrugao.
informagdes; funcbes expressivas — fala, | = Linguagem - fala receptiva.
desenho, manipula¢ao, gestos  fisicos, | = Linguagem - fala expressiva.
expressodes faciais, movimentos). = Atencgdo.

= Variawis da atividade mental (consciéncia e | = Memoria — visual e auditiva.
atencdo). = Processo intelectual.

= Personalidade/variaveis emocionais;

=  Funcdes executivas.

Fonte: Adaptado de Lima e Ciasca (2015, p. 229).

A avaliacdo neuropsicologica deve abordar, de forma ampla, seis

aspectos (LIMA; CIASCA, 2015):

(1) Entrevista com os pais, na qual serdo coletados os dados como a queixa,
histéria clinica, anamnese, dados gestacionais, antecedentes familiares,
aspectos do desenvolvimento da crianca, histérico escolar;

(2) Resultados de exames ja realizados ou que deverdao ser solicitados, como
exames de visdo, audi¢ao, neurologico, entre outros;

(3) Informagbes escolares referentes ao desempenho e conduta no ambiente
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escolar;

(4) Planejamento da avaliacdo: selecdo dos instrumentos a serem utilizados
levando em consideracdo as queixas, idade e hipéteses diagndsticas;
realizacdo da avaliacdo observando o desempenho e estratégias utilizadas
pela crianca, além dos dados quantitativos e qualitativos;

(5) Interpretacdo dos resultados: integragéo dos dados coletados pelos diferentes
instrumentos e analise estabelecida a partir da relagdo com as queixas e
hipoteses formuladas pelo desempenho das fun¢des avaliadas;

(6) Perfil neuropsicologico, formulado a partir da interpretacdo dos resultados,
indicando as areas das fungbes corticais superiores que se apresentam
comprometidas e preservadas.

Dentre os instrumentos utilizados para avaliar as diversas fungdes
estdo os testes psicoldgicos que, de acordo com a Resolugdo n° 9, de 25 de abiril
de 2018, no Art. 4°,

Um teste psicolégico tem por objetivo identificar, descrever, qualificar e
mensurar caracteristicas psicolégicas, por meio de procedimentos
sistematicos de obsenvacdo e descricdo do comportamento humano, nas
suas diversas formas de expressédo, acordados pela comunidade cientifica.
(BRASIL, 2018, p. 4).

Ramos e Hamdan (2016) explicam que a avaliacédo
neuropsicolégica deve conter testes psicolégicos com boas qualidades
psicométricas, a fim de inferir o desempenho do individuo avaliado de forma mais
precisa e com rigor metodoldgico, caracteristicas fundamentais na prética clinica e
de pesquisa.

De acordo com Kaefer (2016), dentre os principais testes
neuropsicoldgicos, estdo as Escalas Wechsler de Inteligéncia, que incluem as
versdes para adultos (Wais-lll), para criangcas e adolescentes (Wisc-IV) e para
criancas em idade pré-escolar (Wppsi-lIV), sendo que esta Ultima ndo apresenta
padronizagdo brasileira. Elas identificam o nivel intelectual do individuo e
principalmente o nivel de desenvolvimento das fungbes cognitivas especificas.

As Matrizes Progressivas Coloridas de Raven (CPM-RAVEN) € um
teste que tem por objetivo mensurar a inteligéncia e fornecer informacdes sobre a
habilidade de iralém dainformacdo dada para perceber o que ndo esta prontamente

claro. E destinado para criangas de cinco a onze anos (ANGELINI, 1999).
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Existem outros instrumentos que avaliam outras funcées além da
inteligéncia como o Neupsilin-Inf- Instrumento de Avaliacdo Neuropsicoldgica Breve
para Criangas, que visa identificar e caracterizar o perfil de funcionamento dos
processos neuropsicoldgicos. E destinado para criancas de seis a doze anos e
descreve a cognicdo associada a diagnésticos em transtornos de
neurodesenvolvimento e da aprendizagem, oferecendo um levantamento inicial de
hipoteses diagnosticas (SALLES, 2015).

A Bateria Psicolégica para Avaliagdo da Atencdo (BPA) avalia a
capacidade geral e individualizada dos tipos de atencdo especificos: Atencao
Concentrada, Atencdo Dividida e Atencdo Alternada, para individuos a partir de seis
anos (RUEDA, 2013).

As Figuras Complexas de Rey (OLIVEIRA, 1999) sdo uma técnica
psicolégica que consiste na copia de figuras com o objetivo de avaliar a atividade
perceptiva e amemoria visual nas fases de cépia e reproducdo da memoria. Verifica
também o modo como o sujeito apreende os dados que |lhe sédo apresentados e o
que foi conservado espontaneamente em sua memoria. E indicado para individuos
a partir de quatro anos.

O Teste dos cinco digitos ou FDT (SEDO; PAULA; MALLOY-DINIZ,
2015) é um teste neuropsicologico que avalia as fungdes cognitivas, essencialmente
as fungbes executivas, com foco na atengdo sustentada. Esse instrumento mede a
velocidade de processamento cognitivo, a capacidade de focar e de reorientar a
atencdo e de lidar com interferéncias (controle inibitorio e flexibilidade cognitiva).
Pode ser aplicado em criancas a partir dos seis anos.

A Bateria de Testes Neuropsicologicos (BTN) € um conjunto de
instrumentos ndo restrito a psicologos e que proporciona informagdes sobre 0s
aspectos neurofuncionais do individuo, incluindo a preferéncia lateral, a persisténcia
motora e a discriminacéo direita-esquerda. E indicado para criancas e adolescentes
de quatro a quinze anos (BRITO, 2006).

A Avaliacdo Neuropsicologica Cognitiva (SEABRA; DIAS, 2013;
SEABRA; DIAS; CAPOVILLA, 2013; DIAS; MECCA, 2019) € composta de quatro
volumes: 1- atencdo e fungbes executivas, 2- linguagem oral, 3- leitura, escrita e
aritmética, 4- memoéria de trabalho; e oferece subsidio para a avaliacdo

neuropsicoldgica cognitiva a partir de explicacbes tedricas e disponibilizacdo de
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instrumentos avaliativos. Cada instrumento apresentado possui informacgdes
psicométricas e tabelas de normatizacdo que possibilitam interpretar o desempenho
do individuo em relacdo ao esperado para seu nivel de desenvolvimento. Os testes
dos quatro volumes séo indicados para as idades de trés a quatorze anos e ndo sao
de uso restrito do psicologo.

As Tarefas para Avaliacdo Neuropsicologica: Avaliacdo de
linguagem e funcbes executivas em criangas (FONSECA, PRANDO,
ZIMMERMANN, 2016) consiste num conunto de tarefas para avaliacdo
neuropsicolégica de componentes da linguagem oral, da linguagem escrita e das
funcbes executivas. Visam auxiliar o processo de avaliacdo da cognicdo e da
comunicacao de criancas de seis a doze anos de idade. Existe também o volume
dois, direcionado para a avaliagdo de adultos.

Riechi, Tabaquim e Guimardes (2015) afirmam que instrumentos
informais também podem ser utilizados na avaliacdo neuropsicoldégica como jogos,
atividades ludicas, dramatizacéo, avaliacdo académica, questionarios, entre outros.

Dessa forma, a avaliacdo neuropsicolégica tem uma funcdo
relevante no diagndstico interdisciplinar ao caracterizar o perfil do avaliado, ao
planejar e monitorar sua intervencdo. Lima e Ciasca (2015) ressaltam que a
avaliagdo precoce auxilia na prevencdo do aumento das dificuldades a nivel
cognitivo e suas comorbidades, como por exemplo, de transtornos emocionais.

Conhecer como o cérebro aprende, como se da o processamento
das informacbes em criancas com ou sem alteracbes cerebrais possibilita ao
professor identificar alunos com dificuldades especificas de aprendizagem na
propria sala de aula, ja que muitas dificuldades sé se tornam evidentes no periodo
de escolarizacdo, quando a produgdo académica é insuficiente e pode ser
confundida com desinteresse, indisciplina e preguica (RIECHI, TABAQUIM,;
GUIMARAES, 2015).

Entretanto, de acordo com Giffoni e Moura-Ribeiro (2015) o
desenvolvimento priméario do ser humano precisa de estimulos do ambiente e de
nutricdo. Esse inicio pode influenciar em outras etapas como no desenvolvimento
infantil e na aprendizagem escolar, sendo que, quando este desenvolvimento ocorre
de maneira inadequada, causa dificuldades. Dessa forma, a partir da visdo

neuropediatrica, a aprendizagem ¢é “...quando um estimulo & conhecido do sistema
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nervoso central (SNC), desencadeia uma lembranca; quando o estimulo é novo,
desencadeia uma mudanga” (ROTTA, OHLWEILER, RIESGO, p. 50, 2016).

Assim, quando se percebe dificuldades que alteram o processo de
aprendizagem da crianca, € importante que também seja encaminhada para
avaliacdo neurolégica, tanto por meio de exame como da observacdo de seu
comportamento, utilizando escalas de desenvolvimento e/ou de inteligéncia
(GIFFONI; MOURA-RIBEIRO, 2015).

Para Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016), a partir dos sete anos pode
ser feito exame das fungdes corticais superiores e exames complementares. E
importante ressaltar que os autores também decorrem sobre a visdo multidisciplinar,
gue envolve profissionais da saude e educacdo para se diagnosticar o que esta
dentro da aprendizagem esperada ou dos transtornos de aprendizagem. Isto esta
em consonancia com Giffoni e Moura-Ribeiro (2015) que explicam que o diagnéstico
e o tratamento de problemas de aprendizagem devem incluir avaliacdo
neuropsicoldgica, pedagogica, fonoaudiolégica e psicomotora, além das
circunstancias ambientais que a crianca esta inserida, como o0 meio social e familiar.

No exame neuroldgico, sabe-se que o0 desenvolvimento
neuropsicomotor da criangca estad numa evolugdo ativa, dependente da plasticidade
neuronal. Como a neuroplasticidade € maior no ser humano mais novo, elas vao se
tornando mais lentas com o decorrer do tempo. Por isso, de acordo com os padrdes
neuropsicomotores, as etapas de desenvolvimento referentes a idade sao
verificadas a cada trés meses no primeiro ano de vida, seis meses no segundo ano
de vida e anualmente a partir do terceiro ano de vida. E avaliado o psiquismo, a
linguagem, a atitude (disposicdo das diferentes partes do corpo, sua postura em
repouso e em movimento), a expressao facial, o equilibrio, a motricidade em todos
0S seus aspectos, as sensibilidades e exame da visdo (ROTTA, OHLWEILER,
RIESGO, 2016).

O exame neurolégico evolutivo atual é resultado de estudos
realizados desde 1947, que culminaram na pesquisa “Avaliagdo neuroldgica
evolutiva, eletrencefalografica e psicolégica em criancas com rendimento escolar
deficiente” realizada em 1975 por Newra Tellechea Rotta. Por meio dessa tese, foi
possivel verificar pela primeira vez que o exame neurolégico evolutivo é Util para o

diagnostico e prognostico das dificuldades para a aprendizagem.
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Dentre as diversas escalas existentes que podem ser utilizadas na
avaliagdo neuroldgica, as mais conhecidas sdo a Escala Bayley e a escala de
tiagem Denver. Entretanto, devido as dificuldades no acesso as escalas mais
complexas como a Bayley, Godbole et al. (1997 apud GIFFONI E MOURA-
RIBEIRO, 2015), elencam marcadores que dao indicios de problemas neurolégicos
futuros que devem ser observados em bebés de trés a seis meses, como auséncia
de sorriso na interacdo social aos trés meses, nenhuma firmeza quando é
estimulada para passar para a posi¢ao sentada aos seis meses e também quando
o bebé ndo transfere um objeto para outra mao de maneira voluntaria, também aos
seis meses. Essa observacdo ndo exige treinamento especifico e pode ser realizada
por profissionais que atuam na atencdo primaria ou em consultério.

Giffoni e Moura-Ribeiro (2015) também enfatizam que o médico
neurologista deve ter conhecimento das etapas de desenvolvimento, conhecer as
funcbes de coordenacdo, percepcdo, atencdo e memodria, além dos fatores
bioldgicos como sono e alimentacdo. Dessa forma, uma boa anamnese, exame
clinico geral e neuroldgico séo indispensaveis na avaliacao neurolégica.

E por fim, a avaliacdo psicopedagdgica que merece atencao
especial. Rubinstein (1999) explica que o ponto de partida da psicopedagogiaé a
aprendizagem e a relacdo do individuo com esta, o que faz com que o
psicopedagogo seja o profissional que compreenda os obstaculos do processo de
aprendizagem e por meio da intervencdo promova uma solugcdo para as

dificuldades.

A intervencdo psicopedagogica focaliza o sujeito na sua relagcdo com a
aprendizagem. A meta do psicopedagogo € ajudar aquele que, por
diferentes razdes, ndo consegue aprender formal ou informalmente, para
gue consiga ndo apenas interessar-se por aprender, mas adquirir ou
desenwolver habilidades necessarias para tanto (RUBINSTEIN, 1999, p.
25).

Para intervir € necessario, antes de tudo, identificar as dificuldades.
De acordo com Moojen e Costa (2016), é a avaliacdo psicopedagdgica que verifica
a compatibilidade entre o nivel do desempenho académico, a faixa etaria e 0 ano
escolar da crianca, sobretudo nas areas de leitura, escrita e matematica. Essa
avaliacdo analisa os comportamentos do aluno no ambiente escolar e sua
aprendizagem com a finalidade de identificar fatores, competéncias ou inabilidades

gue facilitam e interferem no processo de aprendizagem.
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Rodrigues (2015) aponta que a avaliacdo psicopedagdgica além de
ser direcionada para a crianga, também tem foco no contexto escolar e familiar para
compreender o nivel de influéncia desses dois sistemas na aprendizagem infantil.
Sanchez-Cano (2008) diz que essa avaliacdo também permite dispor de
informacgdes relevantes das capacidades e potencialidades, [...] considerando o
contexto escolar e familiar, a fim de tomar decisdes que visam promover mudangas
que tornem possivel melhorar a situacdo colocada (SANCHEZ-CANO, 2008, p. 17)

A avaliacdo psicopedagdgica inclui em seu processo alguns
procedimentos, como a entrevista com 0s responsaveis para a coleta de dados da
histéria pessoal e familiar da crianga (anamnese) e também anamnese
psicopedagogica, que consiste na pesquisa do histérico escolar dos familiares. Os
fatores etiologicos (dados gestacionais, desenvolvimento da linguagem e
motricidade, doencas) e sua interacdo com o ambiente familiar e escolar podem
orientar na solicitacao de avaliagbes complementares (MOOJEN; COSTA, 2016).

ApoOs o contato com a familia, € realizado contato com a escola, a
fim de obter informacdes sobre as dificuldades e competéncias da crianga, bem
como o seu desempenho (letra, organizacao, erros ortograficos, producdes textuais)
(MOOJEN; COSTA, 2016).

Rodrigues (2015) aponta que a crianca deve ser observada no
ambiente escolar a fim de identificar o interesse dela em relagdo ao contetdo
abordado, aspectos atencionais, sua interagdo com o professor e os colegas, atitude
diante de orientacdes e ordens do professor, a conduta do proprio professor e como
a crianga reage em situagdes fora da sala de aula (recreio e atividades extraclasse).

No que se refere a avaliacdo psicopedagogica sistematica, existem
instrumentos direcionados ao psicopedagogo, que avalia o desempenho académico
e uma série de habilidades necessarias para a aprendizagem, como linguagem,
memoria, percepcdo, atencdo, funcdes executivas, motivacdo, capacidade de
entender e seguir regras, interacdo social. Também €& por meio desses instrumentos
que se investiga o desenvolvimento cognitivo e psicomotor, funcées corticais,
habilidades académicas e estratégias de aprendizagem (RODRIGUES, 2015).

Esses instrumentos devem ser complementados por outros
aspectos da conduta da crianca, ja descritos anteriormente. Destarte, a avaliacao

psicopedagogica abrange aspectos quantitativos e qualitativos. Os instrumentos
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avaliativos devem ser selecionados e capazes de, num primeiro momento,
identificar as habilidades iniciais de alfabetizacdo e, posteriormente, leitura, escrita
e matematica. A partir da queixa também pode ser feito o uso de testes de
dominancia manual, memoria, fluéncia verbal, discurso narrativo, entre outros, de
acordo com a faixa etaria da crianca e seu nivel de escolaridade (RODRIGUES,
2015).

Dentre os instrumentos que podem ser utilizados na avaliacao
psicopedagdgica, sdo citados alguns, especialmente aqueles relacionados a leitura.

O instrumento de avaliacdo sequencial de Consciéncia Fonologica
(CONFIAS) tem como objetivo avaliar a consciéncia fonolégica de forma abrangente
e sequencial. Possibilita a investigacao das capacidades fonoldgicas, considerando
sua relacdo com a hipGtese da fase da escrita que a criangca se encontra,
contribuindo assim para a pratica da alfabetizacdo. Sua faixa etaria € a partir de 4
anos de idade (MOOJEN, 2016).

O Teste de Desempenho Escolar (TDE) é um instrumento que
proporciona uma avaliacdo das capacidades fundamentais para o desempenho
escolar. Fornece indicativos das areas de aprendizagem escolar que estao
conservadas ou prejudicadas, para criancas da 1% a 62 séries do Ensino
Fundamental, podendo ser utilizado, também, para a 72 e 82 série, com algumas
restricoes (STEIN, 1994). Atualmente conta uma nova versédo (TDE Il) que ampliou
sua abrangéncia para todos os nove anos do Ensino Fundamental.

O THCP (Teste de Habilidades e Conhecimento Pré-Alfabetizacdo)
tem por objetivo identificar as habilidades e o nivel de conhecimento pré-
alfabetizacdo de criancas pequenas, dos quatro aos sete anos ou que estao no meio
do processo de alfabetizacdo (SILVA, FLORES-MENDOZA, SANTOS, 2013).

O Instrumento de Avaliacdo do Repertério Basico para a
Alfabetizacdo — IAR, (LEITE, 1984) é indicado para criancas da pré-escola (5-6
anos) e do primeiro ano do Ensino Fundamental. Seu objetivo é avaliar o repertorio
comportamental das criancas referente aos pré-requisitos fundamentais para a
aprendizagem da leitura e escrita. Esse instrumento da indicativos sobre quais

habilidades devem ser treinadas e quais as criangas jA dominam ou nao.
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A Prova de Avaliacdo dos Processos de Leitura? (PROLEC)
(CAPELLINI; OLVEIRA; CUETOS, 2015), € composto por diferentes tarefas que
tratam de todos os processos que interferem na leitura, embasados pelo modelo da
dupla rota de leitura. Com estas provas se obtém uma pontuacdo da capacidade de
leitura da crianca, tornando possivel a compreensdo das dificuldades de leitura.
Pode ser aplicado em escolares do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

As Provas de Habilidades Metalinguisticas e de Leitura
(PROHMELE) (CUNHA, CAPELLINI, 2009), indicado para avaliagdo de estudantes
de 12 a 42 séries do ensino fundamental, objetiva avaliar o desempenho de
habilidades metalinguisticas e de decodificacdo, necessarias para o0
desenvolvimento da leitura.

A Avaliacdo da Compreensao Leitora de Textos Expositivos
(SARANVA, MOOJEN, MUNARSKI, 2006) € um material que apresenta textos
expositivos com organizagOes diferenciadas, que visa auxiliar na avaliacdo da
compreensado leitora de alunos com queixa de dificuldades de aprendizagem e
leitura. E indicado para criancas e adultos com escolaridade a partir da 22 série do
Ensino Fundamental.

O Protocolo de Avaliagdo da Compreensdao de Leitura
(PROCOMLE) (CUNHA; CAPELLINI, 2019) é indicado para escolares do 3° ao 5°
ano do Ensino Fundamental com a finalidade de identificar o tipo de dificuldade de
escolares que, mesmo tendo leitura proficiente, ndo conseguem responder a
perguntas sobre o texto ao final da leitura, como também verificar em quais niveis
da estrutura do texto encontram-se estas dificuldades, caracterizando o perfil e
classificando o desempenho do escolar em compreensao de leitura.

O Protocolo de identificagdo precoce dos problemas de leitura
(IPPL) (CAPELLINI, CESAR; GERMANO, 2017) é um instrumento de avaliag&o
utilizado no rastreio universal do modelo de resposta a intervengdo (RTIl) para a
identificacdo precoce das criancas de risco para problemas de leitura como dislexia.
Destinado para os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental I, pode ser utilizado por

profissionais das areas da saude e da educacao, tanto no contexto clinico quanto

2 Esse instrumento e muitos outros sdo desenwolvidos e utilizados por fonoaudiélogos, ja que esses
profissionais também avaliam a leitura.
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no contexto educacional.

O Protocolo de Avaliacdo das Habilidades Metafonolégicas
(PROHFON) (GERMANO; CAPELLINI, 2016) avalia as habilidades
metafonolégicas que s&o preditoras da aprendizagem da leitura e escrita. E
composto por doze provas (silabicas, fonémicas e supra-segmentais) e além de
avaliar, também pode ser utilizado na intervencdo de escolares com queixas de
problemas de aprendizagem nos contextos clinico e educacional. Indicado para
alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental |, possui diferencial nos estudos de
casos e comparacdo para criancas com Dislexia do Desenvolvimento ou
Transtornos de Aprendizagem.

A colecdo Anele é composta por cinco volumess. O primeiro,
“Avaliagdo de leitura de Palavras e Pseudopalavras” (SALLES; PICCOLO; MINA,
2017) destinado a criancas do 1° ao 7° ano do Ensino Fundamental, avalia a
habilidade de leitura oral, mais especificamente a precisdo no reconhecimento de
palavras e pseudopalavras, além de investigar as estratégias de leitura preservadas
e deficitarias. Esse instrumento auxilia na intervencdo e no delineamento de
estratégias de ensino. O volume dois, “CONTEXT- Avaliacdo da Compreensao de
Leitura Textual” (CARSO et al., 2017), avalia a compreensao de leitura em criangcas
de nove a doze anos, do 4°ao 6° ano do Ensino Fundamental. O volume 5, AFLET-
Avaliacdo da Fluéncia de Leitura Textual (BASSO; MINA; PICCOLO; SALLES,
2018), avalia a fluéncia de leitura textual de um texto narrativo e identifica as
habilidades e possiveis dificuldades de fluéncia de leitura oral. Também verifica
pontos fortes e fracos na fluéncia de leitura e possibilita o monitoramento da
evolucdo do desempenho. Destina-se a criancas de sete a dez anos, estudantes de
2° ao 4° ano do Ensino Fundamental.

Sampaio (2016b), no livro Manual pratico do diagnostico
psicopedagdgico clinico, apresenta propostas de avaliacdo e intervencédo
psicopedagdgica nas dificuldades de aprendizagem por meio de provas operatorias
(pensamento operatério concreto, pensamento formal, entre outros), técnicas

projetivas e outros testes (coordenacdo motora fina, coordenagcdo viso-motora,

3 Os wlumes trés e guatro ndo foram abordados por serem destinados a adultos e idosos ou para
alunos de escolas particulares.
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lateralidade, esquema corporal, sequéncia ldgica, avaliagdo da consciéncia
fonolégica, manipulacdo dos fonemas, entre outros).

Rodrigues (2015) aponta que o diagnéstico psicopedagdgico
também implica na avaliagdo da estrutura cognitiva e que esta € avaliada com

destaque pela teoria de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget.

[...] a preocupacdo central de Piaget foi entender e explicar como o
conhecimento humano nasce, desenwlve e se amplia. [...] Piaget
conseguiu demonstrar que as estruturas cognitivas ndo s&o inatas ou pré -
formadas, ao contrario, elas se formam gradativamente, desde o
nascimento até a adolescéncia, a medida que o sujeito interage com o seu
meio (fisico, social e cultural) (RODRIGUES, 2015, p. 189).

A avaliacdo cognitiva por meio dessa teoria utiliza-se de provas
operatorias que analisam conceitos de nimero, tempo, espaco, velocidade, entre
outros. Rodrigues (2015) ressalta que os estagios possuem certa variabilidade em
relacdo as idades e que estdo relacionados as experiéncias das criangcas com o
ambiente social. Além de investigar as estruturas cognitivas, a teoria do
desenvolvimento de Piaget também €& considerada base para a intervencédo
psicopedagogica.

Diante do exposto, a avaliacdo psicopedagdgica é uma ferramenta
eficaz para atomada de decisbes que aperfeicoam a resposta educacional do aluno,
devendo ser sempre orientada para uma melhor compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem (SANCHEZ-CANO, 2008).

No Brasil, “[...] o trabalho psicopedagogico esta mais relacionado
ao diagnéstico e tratamento do que a prevencdo” (RODRIGUES, 2015, p. 193). O
ideal seria que a atuacao do profissional de psicopedagogia fosse direcionada para
a identificacdo de necessidades educacionais, além da sugestdo e implementacao

de métodos de intervencdo que prevenissem dificuldades ainda ndo manifestadas.
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4 METODOS DE ALFABETIZACAO E POSSIVEIS INTERVENCOES

A alfabetizacdo consiste no processo de aquisi¢cdo do cédigo escrito
das habilidades de leitura e escrita. A partir dessa definicdo, a autora Soares (2018)
traz dois pontos de vista, sendo o primeiro: “alfabetizar significa adquirir a habilidade
de codificar a lingua oral em lingua escrita (escrever) e de decodificar a lingua
escrita em lingua oral (ler)’; e o segundo: “alfabetizacdo seria um processo de
compreensao/expressao de significados” (SOARES, 2018, p. 17).

O termo alfabetizacéo, segundo Soares e Batista (2005, p. 24), “[...]
designa o0 ensino e o aprendizado de uma tecnologia de representacdo da
linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica”. Os autores explicam que para
dominar essa tecnologia se faz necessario um conjunto de conhecimentos e
procedimentos que se relacionem ao funcionamento desse sistema representativo
e as capacidades motoras e cognitivas, a fim de manejar instrumentos e
equipamentos de escrita.

Soares (2018) deixa claro que o letramento e a alfabetizacdo sao
dois processos distintos, mas que devem ser trabalhados simultaneamente. A
autora esclarece que o letramento se relaciona ao entendimento da leitura e escrita
como praticas sociais, privilegiando a pratica da lingua portuguesa no dia-a-dia. Ja
a alfabetizacdo esta relacionada as regras gramaticais ou da relagcdo da escrita
como caédigo, sendo necessario decifrar. Dessa forma, a escola deve trabalhar ao
mesmo tempo com o letramento e a alfabetizacdo para obter maior sucesso na
aprendizagem dos alunos.

De maneira resumida, as capacidades/habilidades envolvidas na
alfabetizacdo, consideradas como capacidades de (de)codificacdo, envolvem:

» Compreender diferengcas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representagdo); ¢ Dominar as convengbes graficas (letras
mailsculas e minusculas, cursiva e script); « Conhecer o alfabeto; °
Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita; « Dominar
as relagbes entre grafemas e fonemas; ¢ Saber decodificar palavas e
textos escritos; ¢ Saber ler, reconhecendo globalmente as palawas; -
Ampliar a sacada do olhar para porcGes maiores de texto que meras
palawas, desenwlvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento)
(BRASIL, 2017, p. 93).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

(BRASIL, 2017), € nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental que se
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espera que a crianga seja alfabetizada.

Assim, alfabetizar é trabalhar com a apropriacao pelo aluno da ortografia
do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de construgdo de um conjunto de conhecimentos sobre o
funcionamento fonolégico da lingua pelo estudante. Para isso, é preciso
conhecer as relagdes fono-ortograficas, isto &, as relagBes entre sons
(fonemas) do portugués oral do Brasil em suas variedades e as letras
(grafemas) do portugués brasileiro escrito. Dito de outro modo, conhecer a
“mecanica” ou o funcionamento da escrita alfabética para ler e escrever
significa, principalmente, perceber as relagGes bastante complexas que se
estabelecem entre os sons da fala (fonemas) e as letras da escrita
(grafemas), o que enwlve consciéncia fonolégica da linguagem: perceber
Seus sons, como se separam e se juntam em novas palawas etc (BRASIL,
2017, p. 90).

Lemle (2009) apresenta duas ideias principais: a necessidade de
compreender os principios da representacao ortografica oficial no Brasil e os muitos
efeitos na alfabetizacado devido a multiplicidade de variedades de linguas faladas. A
autora expde que a questdo dos sons e letras e suas diferentes relagbes é
metodologicamente importante para esclarecer a tecnologia da escrita, mas

também diz que

[...] por outro, lado também é verdade que quanto mais a crianca tiver
acesso aliwvos desde bem pequena, ganhando o gosto de ler e adquirindo
familiaridade no mundo dos livos, tanto menos importante sera a
metodologia do ensino das letras, pois a natureza, com a mesma
desordem com que faz acontecer a aprendizagem da fala, cuidard sozinha
de quase tudo isso (LEMLE, 2009, p. 42).

Em Frade (2005, p. 15), o método de alfabetizacdo é uma

expressdo que pode designar:

1- um método especifico, como o silabico, o fénico, o global; 2- um liwo
didatico de alfabetizacdo proposto por algum autor; 3- um conjunto de
principios tedrico-procedimentais que organizam o trabalho pedagégico
em torno da alfabetizacdo, nem sempre filiado a uma vertente tedrica
explicita ou Unica; 4- um conjunto de saberes praticos ou de principios
organizadores do processo de alfabetizacao, (re)criados pelo professor em
seu trabalho pedagdgico.

Dessa forma, os professores ndo se adequam da mesma forma as
imposicdes existentes de um determinado método, mas utilizam de
competéncias, de conhecimento e de intuicdo, advindos de suas praticas de
sucesso” (FRADE, 2005, p. 16). Os termos “metodologias” e/ou “didaticas da
alfabetizacao” se referem as decisdes relacionadas com a acao e essas decisdes
sdo tomadas de acordo com os conteudos de alfabetizacdo que se pretende ensinar

e do conhecimento que o docente possui sobre 0s processos cognitivos dos seus
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alunos.

Em um estudo realizado por Capellini et al. (2009), os resultados
trazem uma reflexdo sobre as metodologias de ensino utilizadas na alfabetizacao,
deixando claro que a falta de instrucdo formal sobre as regras de conversao letra-
som (grafemas e fonemas), em séries iniciais, pode causar problemas na aquisicdo
alfabética. Argumenta-se, entdo, que independentemente da metodologia de ensino
utilizada, € indispensavel o uso de atividades que desenvolvam a “consciéncia
fonolégica, memdria de trabalho fonol6gica, nomeacédo rapida e leitura em voz alta
nos primeiros anos de escolarizagao” (CAPELLINI et al., 2009, p. 373).

Os dois principais métodos alfabetizacdo abordados aqui sdo
originados das abordagens analitica e sintética. Na primeira, 0 ponto de partida
ocorre do todo para as partes, se caracterizando pela utilizacdo de unidades como
a palavra (palavracdo), a sentenca (sentenciacéo) e o texto (global). O objetivo é
que, por meio do reconhecimento do todo, ocorra posteriormente uma reflexdo das
andlises menores da lingua, em privilégio do significado da escrita e seu uso social.

Ja os métodos oriundos da abordagem sintética fazem um caminho
inverso, partindo de unidades menores que a palavra para posteriormente chegar
ao todo. Utiliza letras (alfabético), fonemas (fénico) ou silabas (silabico) para
promover estratégias de analise do sistema de escrita (LEITE; MARTINS;
PINHEIRO, 2018).

Seabra e Dias (2011) também fazem uma descricdo desses dois
métodos: nos analiticos as unidades apresentadas inicialmente contém significado,
consistindo de palavras, frases ou textos, partindo de unidades maiores. De modo

inverso, nos métodos sintéticos

[...] as unidades ensinadas s&o menores que as unidades de significado
da lingua em questdo. Logo, podem ser apresentadas inicialmente as
letras, os sons das letras ou as silabas. Tal apresentacdo pode ocorrer
conforme uma ordem especifica ou sem uma sequéncia previamente
determinada. ApoOs a introdugcdo das unidades minimas, ensina-se a sua
sintese em unidades maiores, formando silabas, palawas, frases e,
finalmente, textos (SEABRA; DIAS, 2011, p. 307).

A partir da definicdo desses dois métodos, Seabra e Dias (2011)
discorrem sobre a unidade minima de analise na relacao entre fala e escrita, sendo
gue, no método global, a unidade minima € a palavra; no silabico, a unidade minima

é a silaba e no fénico ou fonético, a unidade minima é o fonema.
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Em relacdo ao tipo de estimulacdo utilizada, diferem-se o método
multissensorial e o0 método tradicional. No primeiro, a linguagem escrita é ensinada
basicamente por meio do uso da visédo (ver o item escrito) e a audicdo (ouvir seu
correspondente oral). JaA no método multissensorial utiliza-se de outras modalidades
sensoriais como a tatil (sentir a textura de uma letra desenhada com material
especifico), a cinestésica (movimentar-se sobre uma letra desenhada no chéo) e a
fonoarticulatéria (atenta-se aos movimentos e posicOes de labios e lingua na

pronuncia de determinado som de forma intencional) (SEABRA; DIAS, 2011).
Figura 3 - Trés aspectos dos métodos de alfabetizac&o

Ponto de Unidade de Modalidades
partida andlise sensoriais
(escrita-fala) envolvidas
analitico l
palavra . X
(todo — parte) I multissensorial
S silaba
sintetico o
(parte — todo) ) tradicional
fonema

Fonte: Seabra e Dias (2011, p. 308).

A Figura 3 sintetiza os trés critérios possiveis para a classificacao
dos métodos de alfabetizacdo, sendo que, a partir dai, podem ser feitas diferentes
combinacdes, como por exemplo um método analitico que utiliza o fonema como
unidade minima e que seja multissensorial (SEABRA; DIAS, 2011).

Apesar do surgimento de diversos métodos de alfabetizagdo, os
métodos global e fénico tém sido debatidos tanto a nivel internacional como nacional
nos ultimos anos. De forma mais detalhada, Seabra e Dias (2011) explicam que o
método fénico é uma proposta de alfabetizacéo que possui dois objetivos principais,
sendo o primeiro o ensino das correspondéncias grafofonémicas (letras e sons) e o
segundo o desenvolvimento das habilidades metafonolégicas, sobretudo a
consciéncia fonoldgica (habilidade de manipular e refletir os sons da fala). Esse

método tem base nos resultados positivos de estudos realizados com criangas com



dificuldades na alfabetizacdo, sobretudo na discriminacdo, segmentacdo e
manipulacdo consciente dos sons da fala. Essas criangas tiveram diminuicao
dessas dificuldades com a introducdo de atividades de consciéncia fonoldgica
durante ou antes da alfabetizacdo. Percebeu-se que, quando as instrugcdes de
consciéncia fonolégica sao associadas ao ensino das correspondéncias entre letras
e sons, os efeitos sdo ainda maiores na aquisicao da leitura e escrita (SEABRA,;
DIAS, 2011).

J& o método global (ou ideovisual) € uma proposta de alfabetizacao
em que a aprendizagem da linguagem escrita se da por meio da identificacéo visual
da palavra, pressupondo que é mais facil ensinar a palavra como um todo, sem
focar em unidades menores. Ensina-se diretamente as associacdes entre palavras
e seus significados, sendo que, apds o estabelecimento do reconhecimento total da
palavra, o conhecimento das correspondéncias letra-som € adquirido naturalmente.
Por ser um método analitico, o contexto é muito relevante para a leitura de uma
palavra, pois a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre a partir de unidades que
s&o significativas a crianca. E a partir de unidades maiores como palavras, textos,
paragrafos, sentencas ou palavras-chave, consideradas significativas, que
posteriormente se chegara a compreensdo das unidades menores que compdem
as palavras, sem a necessidade de instrucdo sistematica e explicita (SEABRA;
DIAS, 2011).

Kenneth S. Goodman, professor americano e um dos maiores
pesquisadores do método global, € citado por Seabra e Dias (2011) por apoiar a
visdo de que as ideias do método global sdo progressistas e sensiveis as
necessidades das criancas, buscam desenvolver a criatividade e permitem que
descubram os principios subentendidos a leitura e escrita. A autoras também
argumentam sobre os resultados de alguns estudos que utilizaram o método global,
segundo os quais nem todas as criangas conseguiram aprender seus principios por
ndo serem explicitos e sistematicos como no método fonico. As dificuldades foram
ainda maiores nos casos de criangcas com risco de atraso de leitura ou com
desvantagens socioculturais, aumentando a discrepancia dos métodos em
detrimento do global.

Diante do exposto, Seabra e Dias (2011) consideram o método

fonico mais adequado para o ensino regular de criangas sem transtornos de leitura
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e escrita e também eficaz na alfabetizacdo de criangas disléxicas, ja que o dominio
da habilidade de decodificacdo é um pré-requisito necessario no desenvolvimento
das habilidades de leitura. Outro método também empregado no ensino de criangas
com dislexia ou com dificuldades de leitura e escrita € o multissensorial, por
promover a aprendizagem por meio da conexdo entre aspectos visuais, auditivos,
tateis e cinestésicos da grafia e da articulagdo. Maria Montessori (MONTESSORI,
1948) foi uma das precursoras desse meétodo que, apesar de demandar mais tempo
na intervencdo, € um dos procedimentos mais eficazes para criangas maiores, que
apresentam dificuldades na leitura e escrita ha varios anos e que possuem histérico
de fracasso escolar. Dentre os métodos multissensoriais, dois deles estdo citados
abaixo.

O Facilitando a Alfabetizacdo Multissensorial, Fénica e Articulatéria
(NICO; GONCALVES, 2016) € um material pedagdgico-clinico que visa suprir as
inabilidades e dificuldades dos estudantes que, por vezes, sao excluidos do ensino
formal por apresentarem alguma dificuldade especifica no aprendizado escolar.
Consiste em um kit composto por trés volumes, sendo um caderno multissensorial
com o alfabeto em relevo e mais um DVD autoexplicativo de todo o material. O
segundo método multissensorial € o Novo Alfabetizacdo com as Boquinhas
(JARDINI; GUIMARAES, 2015), que consiste em seis volumes direcionados para a
aquisicdo da leitura e escrita, de abordagem do Sistema de Escrita Alfabética (SEA),
viabilizado pela ferramenta articulatéria (boquinhas), que favorece a conversao
grafofonéncia de maneira concreta e acessivel. Essa colecdo contempla os
conteudos para alfabetizacdo no inicio do Ensino Fundamental.

Seabra e Dias (2011) explicam que diversas pesquisas que
compararam os métodos de alfabetizagdo se limitaram principalmente ao fénico e
global, sendo que terminaram por identificar que o método fonico teve melhores
resultados, sobretudo com criangas com desvantagem sociocultural ou cognitiva.
Ainda assim, no Brasil, o0 método global € dominante nos contextos clinico e
educacional.

Mortatti (2008) expbe que apdés de mais de cem anos da
implantagdo do modelo republicano de escola, o Brasil conta com o fracasso escolar
gue exige solucbes urgentes e tem mobilizado administradores publicos,

legisladores do ensino, intelectuais de diferentes é&reas do conhecimento,
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educadores e professores. Isso tem provocado acirradas discussées em torno do
ensino inicial da leitura e escrita. O método fénico é um método de alfabetizacdo
conhecido no Brasil desde pelo menos o século XIX e por isso ndo consiste em uma
metodologia nova. Destarte, as escolhas politicas interferem sobremaneira e 0s
métodos de alfabetizacdo ndo podem ser considerados como a Unica solugéo para
o fracasso escolar atual.

Cunha e Capellini (2011) explicam que, para a aquisi¢ao da leitura,
a conversao de grafemas para fonemas € o inicio de tudo. Ter conhecimento do
principio de que as palavras séo formadas por unidades menores que a silaba e
gue estas unidades sao representadas por signos graficos é decisivo para o dominio
da ortografia alfabética. Mendes e Brunoni (2015) explicam que, para a aquisicdo
da leitura, € necessario ter por estrutura o reconhecimento das letras/grafemas, pois
estas representam as unidades que formam as palavras. A partir dai é possivel
entender que cada unidade escrita corresponde a uma unidade sonora (fonema).

Portanto, o sistema de leitura € construido progressivamente com
base na capacidade de transformar letras (grafemas) em sons (fonemas), bem
como na habilidade de refletir sobre a linguagem (habilidades metalinguisticas, tais
como a consciéncia fonolégica e a consciéncia sintatica) até chegar a compreenséao
textual (MENDES; BRUNONI, 2015, p. 16).

Lembramos que o professor precisa sim dominar os métodos classicos de
alfabetizacdo, mas também uma série de outros procedimentos
relacionados a organizacdo do tempo e espaco na sala de aula, a escolha
dos melhores materiais e situacdes de ensino, a definicdo de conteldos e
do ambiente de uso da cultura escrita na sala de aula. Ele precisa também
pesquisar o desenwohimento dos alunos e o0 conhecimento que estes e
suas familias tém sobre as praticas de escrita. Além disso, precisa
observar como os alunos estdo compreendendo os conteddos ensinados,
para avaliar as alteragdes que deve fazer em seu trabalho e no trabalho de
alfabetizac&o da escola (FRADE, 2005, p. 19).

Além dos diferentes métodos, e partindo destes, ha diferentes
metodologias e instrumentos desenvolvidos para auxiliar no processo de
alfabetizacdo, também utilizados na intervengdo com criangcas que apresentam
dificuldades, sejam na escola ou clinica psicopedagogica.

Zorzi (2018) apresenta duas propostas metodoldgicas que
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objetivam desenvolver competéncias e habilidades* fundamentais para a
aprendizagem da leitura. A primeira, intitulada de “Pensando em imagens, sons,
palavras e letras: atividades para desenvolver competéncias para o aprendizado da
linguagem escrita”, consiste numa publicagdo dividida em dois volumes que visa
desenvolver habilidades preditoras da leitura e da escrita. Esse programa é
destinado a criancas que ainda ndo alcancaram a fase alfabética de escrita ou que
necessitam solidificar habilidades basicas, que geralmente frequentam o Ultimo ano
da Educacédo Infantil ou o inicio do Fundamental, além daquelas que evidenciam
dificuldades escolares ou que possuem transtornos de aprendizagem.

A segunda proposta, “As letras falam: metodologia para
alfabetizacao”, esta publicada em dois volumes e objetiva promover a alfabetizacéo.
E destinada a etapa inicial do Fundamental, procurando atender criangas e jovens
gue ainda ndo alcancaram o nivel alfabético esperado e apresentam defasagem no
aprendizado da leitura e da escrita. Embora tenha sido direcionado num primeiro
momento para atender criancas com problemas de alfabetizacdo em situacbes
extraescolares, essa metodologia tem sido empregada na alfabetizacédo de criancas
do ensino regular e servido de referéncia em projetos de alfabetizacdo de jovens e
adultos.

O Programa de Alfabetizacdo e Estimulagcdo Cognitiva (PROALF)
(MENDES, 2018) €& um material de intervencdo em alfabetizagdo, com
embasamento nas neurociéncias. Envolve a estimulacdo de habilidades cognitivas
intrincadas na aprendizagem da leitura e da escrita como letras e fonemas,
consciéncia fonolégica, memoria auditiva, percepc¢ao visual e atencdo. O PROALF
é direcionado a criangas em processos de alfabetizacdo e a alunos com dificuldades
na aquisicao da leitura e da escrita.

O Programa de Resposta a Intervengdo Fonoldgica (PRIPROF-T),
de Fukuda e Capellini (2018), orienta o trabalho do professor quanto ao
desenvolvimento de habilidades de leitura nos escolares em fase inicial de

alfabetizacdo, contribuindo para a prevencdo e identficacdo de alunos com

4 Na BNCC (BRASIL, 2017), competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.
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problemas de aprendizagem.

O Sistema Scliar de Alfabetizacdo (SCLIAR-CABRAL, 2013b)
utiliza-se de conhecimentos advindos da neurociéncia, linguistica e psicolinguistica,
com o objetivo de prevenir o analfabetismo funcional. O material desenvolvido
contém um livro com os fundamentos tedricos, dois volumes que consistem em
roteiros para o professor e um livro para o aluno, com o titulo “Aventuras de Vivi’.
Essa proposta procura ser uma base para o desenvolvimento da linguagem verbal
oral e escrita e seu processamento, além da alfabetizacdo e letramento.

O Programa de Intervencdo Fonoldgica para Escolares, de Silva e
Capellini (2019) é direcionado para escolares no inicio do processo de
alfabetizacdo, direcionado para o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas.
S&o dois volumes contendo quinze sessbes cumulativas e podem ser utilizados por
fonoaudidlogos clinico e/ou educacional, pedagogos e psicopedagogos.

Além do material direcionado para avaliagédo, citado anteriormente,
Sampaio também desenvolveu quatro volumes com atividades corretivas de leitura
e escrita para disléxicos e pré-escolares (SAMPAIO, 2018b); leitura, escrita, grafia
e ortografia (SAMPAIO, 2016a); compreenséo leitora, producdo textual e escrita
(SAMPAIO, 2018a) e atividades neuropsicopedagodgicas de intervencdo e
reabilitagdo em atencdo, memoria visual e auditiva, memoria de trabalho, raciocinio
l6gico, planejamento, linguagem (SAMPAIO, 2018c).

O RTI- Modelo de Resposta a Intervencdo: como identificar e
intervir com criancas de risco para os transtornos de aprendizagem (ANDRADE;
ANDRADE; CAPELLINI, 2014), é uma proposta com base em atividades
pedagdgicas coletivas de facil aplicacdo pelos professores em sala de aula, que
avaliam habilidades preditoras de leitura e escrita. Pode ser utilizado para
identificacdo precoce dos problemas de aprendizagem e para o levantamento dos
riscos para os transtornos de aprendizagem, sendo a intervencdo a forma de
confirmar ou ndo a sua existéncia.

A abordagem RTIl, denominada “resposta a intervengao”
(FLETCHER; VAUGHN, 2009), inicialmente € utilizada com todas as criangas e o
progresso de cada uma delas é monitorado pelo professor. Aqueles que nao
avancarem como o esperado, apresentando baixa ou ndo responsividade (auséncia

de melhora ou melhora insignificante) receberdo intervengbes cada vez mais
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intensas. Deste modo, de maneira sucinta, o RTI baseia-se em trés etapas gerais:
1- identificacdo de problemas académicos e comportamentais em todas as criangas;
2- monitoramento do progresso das criancas identificadas com dificuldades; 3-
intervencbes mais intensas baseadas nas respostas as avaliagbes de seu

progresso.
Figura 4 —Modelo RTlIem camadas para intervengdes académicas e comportamentais

Componente Académico v cor Componente Comportamental
cerca de 5% cerca de 5%

Camada 3: Intervengio Intensiva
c individual
cerca de 15%" 'ndvidual
= alta intensidade
» longa duragio

Camada 3: Intervengio Intensiva
s individual -

: . cerca de 15%
s alta intensidade
= longa duragio

Camada 2: Intervengio no Grupo-Alvo Camada 2: Intervengio no Grupo-Alvo
» alguns estudantes (de risco)
= mais contetdo

= maior duragio

» alguns estudantes (de risco)
= mais contetido
= maior duragio

Camada 1: Intervengio Instrucional
» todos os estudantes
= prevengiao

Camada 1: Intervengio Instrucional
s todos os estudantes
m prevengio

ESTUDANTES

Fonte: Batista e Pestun (2019).

Andrade, Andrade e Capellini (2014) sugerem um modelo para ser
utilizado no Brasil, que segue as seguintes etapas:

a) Camada 1: objetiva diminuir a incidéncia de dificuldades iniciais de leitura e
intervir de forma precoce e preventiva, além de consistir na intervencao
primaria e na identificacdo de dois estagios. Deve-se, no primeiro estagio,
utilizar tarefas coletivas FAE (Ferramentas Alternativas do Educador) e o
subteste de escrita de palavras e pseudopalavras de Capellini, Smythe e
Silva (2012) e posteriormente realizar intervengdo com atividades coletivas
de estimulacdo fonoldgica e recursos graficos. Apdés um més de intervencéao
primaria, o segundo estagio consiste na reaplicagdo das tarefas coletivas,
com atencdo especial para os alunos que apresentaram risco no primeiro
estagio (ANDRADE; ANDRADE, CAPELLINI, 2014, p. 242).

b) Camada 2: consiste na intervencdo secundaria, realizada apenas com 0s
alunos de risco que necessitam de instrucdo adicional. Geralmente, abrange

de 20 a 30% do total de alunos e é caracterizada por conter instrucdes mais



especfificas e intensivas. Os modelos mais comuns apresentam intervencdes
diarias com grupos de trés a cinco estudantes, com meédia de duracdo de
trinta minutos, por um periodo de dez a vinte semanas. De acordo com
pesquisas nacionais e internacionais, as praticas pedagoégicas mais efetivas
abrangem o desenvolvimento da consciéncia fonémica, fonica, escrita e
ortografia, fluéncia, vocabulario e compreensdo. (ANDRADE; ANDRADE,
CAPELLINI, 2014, p. 250).

c) Camada 3: consiste na intervencdo terciaria, mais intensiva e com maior
monitoramento do progresso, destinada para os alunos que ainda nao
alcancaram o desenvolvimento esperado apds a intervencdo da segunda
camada. Aqui, a intervencdo é individual e remediativa, e possivelmente o
aluno se enquadra para atendimento na Educacdo Especial (ANDRADE;
ANDRADE, CAPELLINI, 2014, p. 252).

Para concluir este capitulo, ressalta-se que a apresentacdo dos
diferentes métodos de alfabetizacdo e também de possiveis instrumentos para
intervencdo objetivam auxiliar os docentes em seu trabalho diario com alunos que
estdo aprendendo a ler e a escrever, sendo ainda de maior importancia para as

criangas que apresentam dificuldades durante esse processo.
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5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES

A fim de verificar o que foi produzido em &mbito nacional sobre a
formacdo docente para o trabalho com criangas com dificuldades de leitura, foi
realizada uma reviséo sistematica de literatura®, destacando os principais resultados
encontrados (SOUZA; BLANCO, 2020).

Foram utilizados como fontes de dados para as buscas a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD) e o Portal de Periddicos da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Como
descritores, foram utilizadas as palavras-chave: Dificuldade de leitura; Transtorno
de leitura; Distirbio de leitura; Dificuldade de aprendizagem; Transtorno de
aprendizagem; Disturbio de aprendizagem; e Dislexia. Foram encontrados quarenta
artigos, duzentas e trinta e uma teses e cinquenta e trés dissertacdes, dos quais
foram selecionados dezesseis trabalhos, sendo duas teses, nove dissertacdes e
cinco artigos.

A pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), com foco em producbes que tratam da formacdo docente, obteve o

seguinte resultado demonstrado no Quadro 4.
Quadro 4 — Teses e dissertacdes da BDTD selecionadas para andlise

TITULO AUTOR/ANO PROGRAMA

Formacédo de professores com utilizacéo de
tecnologia no transtorno de déficit de BASZTABIN,
atencao/hiperatividade nos processos de 2007

ensino aprendizagem

P6s-Graduacdo em Educacédo
da Pontificia Universidade
Catodlica do Parana

Dislexia: estudo correlacional de docentes da P6s-Graduagcdo em Saude
lingua portuguesa do ensino fundamental DARUIZ, 2008 Coletiva da Universidade
publico e particular Sagrado Coracao

Mestrado em Educacéo da
ANDRADE, 2010 | Universidade Estadual Paulista
de Marilia

Instrumentalizacdo pedagdgica para
avaliacdo de criancas com risco de dislexia

Dislexia e escola: um olhar critico sobre a
equipe multidisciplinar e sua relacdo com as | VASCONCELOS,
praticas pedagogicas tendo como foco o 2011

professor.

P6s-Graduagdo em Linguistica
da Universidade Federal da
Paraiba

5 O artigo foi aceito para publicagcdo com algumas modificacdes (SOUZA, M. C.; BLANCO, M. B.
Dificuldades de leitura e formacdo de professores: uma revisdo sistematica de literatura. Revista
Eixo, Brasilia: DF v. 9, n. 3, p. 24-34, 2020).
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Queixas escolares: memorias e narrativas: a
relacdo dos professores com as dificuldades
de aprendizagem dos alunos no contexto de
um projeto de formag&o continuada no
Municipio de Guaruja-SP

SANTOS, 2012

Mestrado em Educacéo da

Universidade Catolica de
Santos

Educacéo e linguagem: proposta de
instrumentalizagéo docente para a
identificacdo de dificuldades no
desenwlvimento das habilidades de leitura,
no ensino fundamental

SENGIK, 2013

P6s-Graduagcdo em Educagéo
da Universidade de Caxias do
Sul

Saberes dos concludentes do curso de
Pedagogia UFC (2013.2) sobre dislexia

SANTANA, 2014

P6s-Graduagcdo em Educagéo
da Universidade Federal do
Ceara

Praticas pedagdgicas de leitura e escrita
direcionadas a estudantes com diagnostico

P6s-Graduacdo em Educacgéo

e : GOES, 2015 da Universidade Federal da

de dislexia: o olhar de professores do ensino .
Bahia
fundamental |
Um estudo das representacdes de
professores do ensino fundamental | de P6s-Graduacdo em Educagéo
escolas publicas e privadas sobre dislexia: PEREZ, 2016 da Faculdade de Educacéo da
entre os saberes tedricos e os desafios da Universidade de S&o Paulo
acdo pedagégica
Educacdo humanizadora e dificuldades de . N
aprendizagem: 0 que nos revelam os Pos-Graduagdo em Letras da
P ) N BISPO, 2016 Universidade Presbiteriana

discursos de professores dos anos iniciais do )

. Mackenzie
ensino fundamental?
Formacédo docente: programa de atualizagdo P6s-Graduacdo em
wltado para agdes com alunos com COSTA, 2016 Fonoaudiologia da

distUrbios especificos de aprendizagem

Universidade de Sao Paulo

Fonte: As autoras (2019)

O trabalho intitulado “Formagao de professores com utilizagao
de tecnologia no transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade nos
processos de ensino aprendizagem”, do autor Basztabin (2007), objetiva verificar
o oferecimento de formacéo aos docentes do ensino basico por meio de recurso de
acesso atecnologia que auxilie na atuacdo com alunos que possuem Transtorno de
Déficit de Atencao/Hiperatividade (TDA/H). Com este trabalho, o autor pretendeu
capacitar professores em metodologias que facilitam o ensino, a aprendizagem e o
convivio com alunos que apresentam TDA/H, que, segundo ele, esta relacionado a

dificuldades de aprendizagem, inclusive de leitura (BASZTABIN, 2007).



Os recursos de busca na internet e a aprendizagem colaborativa
foram consideradas essenciais para o autor e possibilitaram aos professores a
ampliacdo do conhecimento que possuiam sobre TDA/H (BASZTABIN, 2007).

O trabalho “Dislexia: estudo correlacional de docentes da
lingua portuguesa do ensino fundamental publico e particular”, da autora
Daruiz (2008), tem por objetivo investigar os niveis de informacdo sobre dislexia de
docentes em Lingua Portuguesa das redes publica e particular do Ensino
Fundamental, por meio de um guestionario com questdes objetivas sobre a dislexia.
Os resultados revelaram desconhecimento sobre os aspectos etiolégico-causais da
dislexia, ja que nem todos os professores tém a percepcao desses sinais. O nivel
de infformacdo dos docentes participantes foi insuficiente no campo do ensino da
leitura, o que dificulta a identificagdo dos sinais de risco para o transtorno (DARUIZ,
2008).

A dissertagdo “Instrumentalizacdo pedagdgica para avaliagéo
de criancas comrisco dedislexia”, de Andrade (2010), consiste em dois estudos,
sendo que o primeiro tem por objetivo proporcionar a professores/educadores
elementos cientificos que permitem uma postura mais critica e reflexiva sobre a
aprendizagem da leitura e escrita e distlrbios de aprendizagem que comprometem
a aquisicdo das mesmas. A autora traz, também, evidéncias da psicolinguistica
experimental dos Ultimos 40 anos, que concorda que a leitura e a escrita dependem
da relacdo letra-som e das habilidades fonoldgicas, cujos déficits indicam os
principais fatores de risco para a dislexia.

O segundo estudo teve por objetivo capacitar docentes com
atividades pedagodgicas preditivas de leitura, no intuito de auxiliar o professor na
identificacdo de criangcas com dificuldades ou em grupo de risco de dislexia. Foi
disponibilizada, para os professores, uma revisdo da literatura detalhada em
psicolinguistica e neuropsicolinguistica, a fim de proporcionar maior compreenséo
da escrita, dos processos cognitivos e neurocognitivos. Posteriormente, foram
estudados instrumentos pedagdgicos para identificacdo ou pré-diagnostico que
podem ser utilizados em sala de aula (coletivos), que auxiliam o professor que
possui conhecimento e treinamento na diferenciacdo entre dificuldades e
transtornos, além da identificacdo de criancas com possivel risco de dislexia
(ANDRADE, 2010, p. 159).
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Foram desenvolvidas e testadas atividades pedagdgicas aplicadas
em sala de aula, com base no protocolo de Capellini e Smythe (2008 apud
ANDRADE, 2010), eficaz na identificacdo de fatores de risco em criancas
brasileiras, e também a Ferramenta Alternativa do Educador (FAE), cujas tarefas
envolvem as principais habilidades associadas com a dislexia (consciéncia
fonolégica, nomeacao rapida e memdria de trabalho verbal). Os instrumentos foram
aplicados pelo pesquisador, com a participacdo dos professores, com o objetivo de
serem treinadas para aplicacéo nos anos posteriores. Como resultado, concluiu-se
que escolares com risco para dislexia podem ser identificados por meio de
ferramentas pedagdgicas cientfficas, testadas e adaptadas para a realidade
educacional brasileira (ANDRADE, 2010).

A dissertagao “Dislexia e escola: um olhar critico sobre aequipe
multidisciplinar e suarelacdo com as praticas pedagdégicas tendo como foco
o professor”, de Vasconcelos (2012), tem por objetivo identificar o nivel de
conhecimento entre docentes do 5° ano, de escolas particulares e publicas
municipais, de Jodo Pessoa, acerca da dislexia. A autora argumenta que mesmo
gue estudos cognitivos mostrem a importancia da mediacdo docente na superacao
de problemas no processo de aquisicao da leitura e escrita, ha pouquissimas
pesquisas sobre a importancia da atuacdo do professor no acompanhamento de
alunos disléxicos. O estudo concluiu que o conhecimento docente sobre dislexia
possui nivel deficitario, causado por inadequacao curricular nos cursos de formacgéao
académica e continuada.

O trabalho intitulado “Queixas escolares: memarias e narrativas:
a relacdo dos professores com as dificuldades de aprendizagem dos alunos
no contexto de um projeto de formacao continuada no Municipio de Guaruja-
SP”, de Santos (2012), tem por objetivo o estudo das vivéncias de formacgao
continuada de professores, mais precisamente 0 processo subjetivo desses
profissionais, que esta em constante construcdo. Os participantes desse estudo
fazem parte do Projeto de Formacdo continuada de professores, que atendem
alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental | que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Para realizar este estudo, o autor levantou a hipotese de que as

dificuldades do professor perante situacdes dificeis com seus alunos nos processos
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de ensino e aprendizagem, as reacdes de intolerancia, rispidez e angustias
apresentadas diante de alunos considerados dificeis se ligavam as relacdes que 0s
educadores estabeleciam com a ideia de aprender ou ndo de seus alunos
(SANTOS, 2012). Ao se entender a historia e a subjetividade dos professores,
levando em conta sua formac&o continuada, elaborou-se a seguinte questdo: “que
efeitos mobilizadores o processo de formacéo continuada tem produzido na relagéo
que os professores estabelecem com os saberes trabalhados neste espaco
formativo?” (SANTOS, 2012, p. 19).

Com este estudo, concluiu-se que os sentidos atribuidos pelos
professores ao longo dos encontros de formacédo tiveram um valor significativo, ja
que estes foram capazes de construir sentidos subjetivos constituintes para a sua
transformacéo profissional e pessoal (SANTOS, 2012).

A dissertacdo “Educacdo e linguagem: proposta de
instrumentalizacdo docente para a identificacdo de dificuldades no
desenvolvimento das habilidades de leitura, no ensino fundamental”, da autora
Sengik (2013), tem por objetivo propor diretrizes para uma instrumentalizagéo
docente que ajude na identificacdo das dificuldades de leitura (decodificacdo e
compreenséo) de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sengik (2013)
defende que o docente bem informado sobre processos de alfabetizagéo,
letramento e as operacdes da leitura proficiente, conseguira avaliar o nivel de leitura
do aluno de maneira mais adequada e intervir quando necessario.

Este trabalho teve por concluséo que o professor bem
instrumentalizado pode mediar o processo de ensino das habilidades necessarias
para a leitura, identificando com maior propriedade as dificuldades que possam
surgir, promovendo condi¢des mais favoraveis para uma aprendizagem significativa
(AUSUBEL, 2013 apud SENGIK, 2013).

A dissertacdo “Saberes dos concludentes do curso de
Pedagogia UFC (2013.2) sobre dislexia”, de Santana (2014) tem por objetivo
investigar os saberes sobre dislexia das concludentes em Pedagogia diurno - UFC
(2013.2). A autora defende que a escola € decisiva na identificacdo das dificuldades
de aprendizagem e que é indispensavel o acompanhamento pedagogico e, em
casos necessarios, encaminhamento ao profissional especializado. Para isso, o

professor deve possuir saberes especificos sobre o processo de alfabetizacdo e
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dificuldades de aprendizagem (SANTANA, 2014, p.19). A pesquisa concluiu que os
saberes dos formandos sobre dislexia encontram-se num nivel iniciante e com
inconsisténcia em seus conhecimentos, o que pode dificultar a pratica docente
inclusiva.

A dissertagdo “Praticas pedagodgicas de leitura e escrita
direcionadas a estudantes com diagnostico de dislexia: o olhar de
professores do ensino fundamental I”’, de Goes (2015), tem por objetivo analisar
os sentidos que professoras do Ensino Fundamental | atribuem as praticas
pedagodgicas de leitura e escrita desenvolvidas com estudantes diagnosticados com
dislexia.

Os resultados demonstraram que a maioria das professoras
apresenta experiéncias significativas nas praticas de leitura e escrita com
estudantes disléxicos, por ja terem experiéncia nessa area. Contudo, as docentes
apontaram como dificuldades: formacdo especifica insuficiente, falta de
conhecimento sobre o transtorno e politicas inclusivas da escola.

As docentes entrevistadas mencionaram que o professor precisa ter
um olhar inclusivo e ajudar no processo de acolhimento da turma com relacdo ao
estudante com dislexia. Ressaltaram, também, que a consciéncia fonologica,
fluéncia e compreensédo leitora e ortografia sdo habilidades importantes para o
desenvolvimento da leitura e escrita para disléxicos (GOES, 2015).

O trabalho de Perez (2016), intitulado “Um estudo das
representacdes de professores do ensino fundamental | de escolas publicas
e privadas sobre dislexia: entre os saberes tedricos e os desafios da acao
pedagdgica”, teve como objetivo investigar as representagdes de professores do
Ensino Fundamental |, da rede privada e publica, sobre Dislexia e como estas
representacdes norteiam suas praticas. Participaram desse estudo professores que
atuam nos primeiros anos do Ensino Fundamental |, momento esse em que as
dificuldades na aquisicéo da leitura sdo notadas de maneira mais acentuada.

O estudo concluiu que os professores participantes possuem
conceitos variados sobre a dislexia, sendo que alguns se encontram mais proximos
e outros mais distantes das referéncias teéricas e documentos legais utilizados
como base. A pesquisa mostrou, também, os obstaculos e preocupacbes dos

docentes em agir de forma adequada diante de alunos disléxicos, sendo que muitos
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professores tiveram opinibes diversas e demonstraram inseguranca nas
adaptacdes que podem ser realizadas com alunos com dislexia.

A tese intitulada “Educag¢ao humanizadora e dificuldades de
aprendizagem: o que nos revelam os discursos de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental?”, da autora Bispo (2016), tem por objetivo
contribuir para a formacgao inicial e continuada de professores, afastando-os de
julgamentos preconceituosos e equivocados sobre dificuldades de aprendizagem.
Os professores que contribuiram para esta pesquisa participaram do projeto de
extensao “Formacédo Continuada de Professores: reflexdo e acdo a respeito da
ampliacdo do ensino fundamental e prevencdol/intervencdo as dificuldades de
aprendizagem”.

Por meio dos discursos analisados, Bispo (2016) constatou que os
professores tiveram formacao inicial incompleta ou com discordancias entre teoria
e pratica. Houve também auséncia da familia no acompanhamento das criancas,
falta ou poucas acfes institucionais que garantissem profissionais especializados
para atenderem os alunos com dificuldades de aprendizagem. Outra informacéo
importante € que mesmo conhecendo as definicdes técnicas de “dificuldade” e
“disturbio”, os participantes ndo tém dominio desses conceitos nem nocado do
problema em situagbes concretas de ensino. Desta forma, a autora argumenta que
sdo necessarias formacdo e pratica docente humanizadoras, que deem conta de
pensar as dificuldades de aprendizagem por outro Viés que nao seja o0 da
patologizacao.

A tese de Costa (2016), que tem por titulo “Formacdo docente:
programa de atualizacdo voltado para acdes com alunos com distarbios
especificos de aprendizagem”, consistiu na elaboragdo e aplicagado de um
programa de formacédo profissional sobre distarbios especificos de aprendizagem
para professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de
aprofundar os conhecimentos tedricos e praticos. Foi realizado um curso de
capacitacdo para esses professores, com carga horaria de 58 horas, distribuidas
em dez semanas, com encontros presenciais e ndo-presenciais, com atividades em
grupos de estudos on-line. Inicialmente, foi aplicado um questionario com o objetivo

de descrever o perfil do professor, suas impressdes sobre sua formacéao inicial e
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atuacdo docente e por fim os conhecimentos que possuiam sobre dificuldades e
distarbios especfficos de aprendizagem.

A partir das impressdes dos professores, foram analisadas como as
dificuldades apresentadas estdo sendo abordadas em sua formacdo inicial, j& que
97% dos professores participantes consideraram a formacao inicial insuficiente para
atuacdo com alunos com distarbios especificos de aprendizagem. As maiores
dificuldades e falhas na formacao referentes aos disturbios de aprendizagem foram
a base para estruturar o programa de formag&o por meio de palestras e grupos de
estudos. O curso foi organizado pela pesquisadora e as aulas foram ministradas por
docentes e profissionais da area de transtornos de aprendizagem. Foi possivel
perceber, por meio desse curso de formacéo continuada, mudanca significativa no
discurso dos professores referente aos conhecimentos e praticas em sala de aula,
evidenciando a importancia da formacao profissional, especificamente sobre os
disturbios especfficos de aprendizagem.

Analisando os onze trabalhos selecionados, todos consistem em
pesquisas direcionadas para os anos iniciais do Ensino Fundamental e somente
25% (quatro deles) tratam da formacdo de professores direcionados para as
dificuldades de leitura (ANDRADE, 2010; SENGIK, 2013; BISPO, 2016; COSTA,
2016).

Na busca no Portal de Peridédicos da CAPES foram encontrados 40
artigos, mas nenhum deles abordam diretamente a tematica formacédo de
professores. Contudo, foram selecionados cinco trabalhos que trazem discussfes

importantes sobre o assunto.
Quadro 5 — Artigos do Portal de Periddicos da CAPES selecionados para analise
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TITULO AUTOR/ ANO REVISTA
Dislexia nas séries iniciais do ensino PETRONILO;
IStexi 1es Inicial N0 1 OLIVEIRA; Revista Holos

fundamental: como facilitar o aprendizado

OLIVEIRA, 2010

Estudo investigativo sobre o conhecimento

dq dislexia em ec!us:a.\dores da rede pubhca e | PEREIRA et al, Revista Tecer

privada dos municipios de Belo Horizonte e | 2011

de Nova Lima

D|f|culd§1des de aprgndlzqgem em cena: O SILVA:  TULESKI, . i
que o cinema e apsicologia histérico-cultural 2014 Revista Interfaces da Educacé&o

tém a dizer sobre a dislexia
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Abordagem da dislexia na regido de Vitéria | GUARESI;

da Conquista na Bahia: uma andlise sob a | SANTOS;
perspectiva neurocientifica MANGUEIRA, 2015

e debates de assuntos

portuguesa,

Revista Letras de Hoje: Estudos

de

linguistica, literatura e lingua

escolar 2016 Educational Needs

A dificuldade de aprendizagem e o fracasso | NAVARRO et al., | Journal of Research in Special

Fonte: As autoras (2019)

O artigo intitulado “Dislexia nas séries iniciais do ensino
fundamental: como facilitar o aprendizado”, dos autores Petronilo, Oliveira e
Oliveira (2010), tem por objetivo descrever métodos que, em sala de aula, podem
contribuir para o processo de ensino/aprendizagem da crianca com dislexia nas
séries iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia utilizada foi a da pesquisa
bibliografica, sendo utilizados conceitos de lanhez e Nico (2002, apud PETRONILO;
OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2010) e Lima, Cameirdo e Meireles (2005, apud
PETRONILO; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2010).

[...]Jnos propomos a mostrar que é possivel ajudar um aluno disléxico a
compreender e assimilar bem as matérias desde que haja preparacdo por
parte do educador e escolha adequada de métodos para a exposi¢cdo das
matérias em sala de aula. Saber como lidar com um aluno disléxico e como
inclui-lo no sistema educacional é primordial[...] (PETRONILO; OLIVEIRA;
OLIVEIRA, 2010).

Os autores descrevem alguns métodos de lanhez e Nico (2002,
apud PETRONILO; OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2010), dentre eles: conversa individual
com o aluno, esquema de aula, variedade de recursos em sala de aula, evitar
ditados, evitar dar instrugdes orais e escritas a0 mesmo tempo, estimular o aluno a
olhar as palavras, dar aulas de revisdo, permitir o uso de tabuadas e calculadoras
simples, fazer avaliacGes orais, permitir que o aluno erre, dar prazos maiores para
entrega de trabalhos, ndo forcar a leitura em voz alta, ndo chamar a crianca de
preguicosa ou desleixada.

Ao mostrar caracteristicas comuns de uma crianga disléxica, falar
da importancia do diagndstico em sala de aula e apresentar métodos de apoio para
dificuldades especifficas, os autores esperam que este estudo desperte o interesse
da inclusédo escolar de criancas com dislexia.

O artigo “Estudo investigativo sobre o conhecimento dadislexia

em educadores darede publica e privada dos municipios de Belo Horizonte e




de Nova Lima”, de Pereiraet al. (2011), teve por objetivo investigar o conhecimento
pratico-tedrico sobre dislexia em educadores das redes publica e privada.

A pesquisa foi desenvolvida com a participacao de 103 professores,
sendo que uma porcentagem nao determinada se recusou a participar, por julgar
nao ter conhecimento suficiente sobre dislexia.

Como resultado, metade dos docentes soube conceituar dislexia e
98% identificaram corretamente suas causas. Os educadores que participaram
desse estudo possuem conhecimento formativo sobre a dislexia e buscam
aprimorar esses conhecimentos. Devido a isso, se faz necessario que programas
de orientagdes nas escolas e formacgéo continuada para professores continuem a
acontecer, pois mesmo tendo um resultado positivo, outros professores julgaram
nao ter conhecimento necessario e por isso ndo participaram da pesquisa.

O artigo “Dificuldades de aprendizagem em cena: O que o
cinema e a Psicologia Histérico-Cultural tém a dizer sobre a dislexia”, de Silva
e Tuleski (2014), trata-se de um estudo tedrico com base na Psicologia Historico-
Cultural, com o objetivo de analisar as dificuldades de aprendizagem no debate de
explicacdes biologizantes e na explicacdo do processo de aprendizagem e
desenvolvimento. Os autores utilizaram o cinema como recurso mediador para a
discusséo, com filmes com tema de dislexia e suas implicagdes no contexto escolar.
Através disso, trazem exemplos de como deve ser a postura da escola e do

professor diante de alunos com dificuldades na leitura e escrita.

[...] os contelidos escolares precisam ser dirigidos ao que ainda ndo esta
formado na crianca e que ela tem possibilidades de aprender e,
consequentemente, se desenwlver. Trata-se da pratica educativa que
contribui para que a escola cumpra seu papel, o de ensinar seus alunos
por meio da transmisséo dos conhecimentos elaborados, humanizando-os
(SILVA; TULESKI, 2014, p. 192).

A conclusdo do trabalho defende que o processo de aprendizagem
e o papel do professor devem ganhar destaque, de maneira a substituir o fracasso
escolar pelo ensino sistematizado.

O artigo “Abordagem da dislexia na regido de Vitoria da
Conquista na Bahia: uma analise sob a perspectiva neurocientifica”, de

Guaresi, Santos e Mangueira (2015), diz respeito a um estudo que analisou as
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condi¢cdes estruturais e humanas na regido de Vitéria da Conquista na Bahia, que
abrangeu a dificuldade de aprendizagem, mais especificamente, a dislexia.

Por meio de entrevistas realizadas com docentes atuantes no
Ensino Fundamental | e estudantes do curso de Pedagogia e levantamento da
matriz curricular desse curso na universidade, o estudo constatou que as escolas
ndo possuem estrutura e aparato fisico ideais, ndo contam com profissionais
especializados para dar suporte aos professores nos casos de suspeita de dislexia
e 0s docentes ndo possuem conhecimento suficiente sobre essa dificuldade para
desenvolverem acfes adequadas. Também ndo ha formacéo apropriada, em nivel
de graduacéo, para os futuros profissionais da area de Pedagogia; mesmo que na
matriz curricular conste a disciplina “Dificuldades de aprendizagem”, os estudantes
ndo se julgam capacitados para lidarem com essa dificuldade de aprendizado.

Na visdo de Guaresi, Santos e Mangueira (2015), se faz necessario
0 estabelecimento de politicas especfificas que garantam que conhecimentos
cientificos cheguem a sala de aula, a fim de que haja conhecimento e preparacéo
suficientes para acdes direcionadas as dificuldades de aprendizagem de leitura e
escrita.

O artigo intitulado “A dificuldade de aprendizagem e o fracasso
escolar”, de Navarro et al. (2016), consiste numa discussao das frequentes gueixas
escolares apresentadas aos alunos do curso de Pedagogia, de uma universidade
do interior de Sao Paulo. Foi desenvolvido um trabalho de acompanhamento de
alunos das escolas da microrregido, com uma demanda de mais de 1000
solicitagcdes de atendimento de alunos com idade entre 10 e 15 anos, sendo que
mais da metade ndo dominava o sistema de leitura e escrita alfabética. Os autores
nortearam essa pesquisa com a seguinte questdo: “Qual a influéncia da escola no
fracasso escolar do aluno?” (NAVARRO et al., 2016).

Os autores abordam a importancia de o professor acompanhar seu
aluno, promovendo seu desenvolvimento ao atuar na Zona de Desenvolvimento
Proximal (VIGOTSKI, 1988 apud NAVARRO et al., 2016) onde a crianca é capaz de
realizar atividades contando com apoio. Desta maneira, o aluno pode avancar e
acreditar em seu potencial. Se isso ocorresse de fato, o encaminhamento dos
educandos aos setores de apoio educacional seria ocasional, pois acredita-se que

a maioria dos alunos seria capaz de aprender e avancar.
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Navarro et al. (2016) aponta que o ensino tem acabado por
patologizar a crianga, colocando nela a responsabilidade pela sua dificuldade. Por
isso, acreditam que o processo de escolarizacdo deve ser revisto, ja que a pesquisa
realizada apontou que as escolas possuem uma forga significativa na construgdo
do fracasso e evasdo escolar devido a falta de estrutura adequada e consciéncia
dos profissionais.

Assim, mesmo tendo sido selecionados para analise, nenhum dos
artigos aborda, especificamente, capacitacdo docente ou propostas de ensino.
Entretanto, os contetudos apresentados fornecem uma base mais solida, deixando
claro a escassez de pesquisas na area de formacéo docente referente a atuacao
com criancas com dificuldades de leitura.

Pela andlise dos trabalhos, apenas quatro deles relacionam-se,
especificamente, as propostas de formacédo docente para a atuacdo com criancas
com dificuldades de leitura (ANDRADE, 2010; SENGIK, 2013; BISPO, 2016;
COSTA, 2016), e nove concluem que o nivel de informacdo ou conhecimento dos
professores sobre dificuldades especificas de aprendizagem, sobretudo da dislexia,
é insuficiente, deficitario ou de nivel iniciante. Atribuem, como possiveis causas, a
formacao inicial incompleta ou insuficiente (DARUIZ, 2008; VASCONCELOS, 2012;
SANTANA, 2014; GOES, 2015; GUARESI; SANTOS; MANGUEIRA, 2015; BISPO,
2016; PEREZ, 2016; COSTA, 2016; PEREIRA etal., 2016).

Ficou em evidéncia que a formacdo de professores € insuficiente
ou de nivel inicial no que tange as dificuldades e transtornos de leitura. Os relatos
dos professores apontam dificuldades no trabalho em sala de aula, ja que na maioria
das vezes nao conseguem identificar os alunos com dificuldades de aprendizagem
ou indicios de dislexia, mesmo aqueles que alegaram ter uma boa formacao inicial
ou que realizaram curso de formacéo continuada ainda apresentam duavidas sobre
como identificar alunos com dificuldades ou como ensina-los de maneira mais
adequada.

Grande parte dos professores que participaram das pesquisas
analisadas séo a favor de cursos de formacdo complementar, sobretudo quando se
trata das dificuldades de leitura.

Em se tratando dos saberes docentes que devem fazer parte da

formacédo do professor e que direcionam sua pratica, Tardif (2010) elenca quatro
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tipos de saberes que sdo necessarios ao oficio do ensino: saberes da formacéo
profissional, saberes das disciplinas, saberes curriculares e saberes da experiéncia.

O primeiro fio condutor dos saberes docentes € que o saber dos
professores devem ser compreendidos numa relagdo com o trabalho realizado em
sala de aula e essa ideia abrange duas fungbes conceituais: o contato da atividade
de ensinar e a modelagem do professor a partir de seu trabalho, chegando a
conclusdo de que o professor € formado por sua experiéncia.

O segundo fio condutor dos saberes é a ideia de diversidade ou
pluralismo do saber, pois “Em suma, o saber dos professores € plural, compdsito,
heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um
saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente,
de natureza diferente” (TARDIF, 2010, p. 18).

O terceiro fio condutor dos saberes docentes abrange a ideia de
trabalho interativo, no qual o trabalhador se relaciona com seu objeto de trabalho,
interagindo humanamente. Destarte, o professor interage com seus alunos em sala
de aula.

Por ditimo, o quarto fio condutor relatado por Tardif (2010) é
decorrente dos outros trés ao considerar que o trabalho do professor e seus saberes
do cotidiano possibilitam renovar a concepcdo a respeito de sua formacao e
identidade, contribuic6es e papéis profissionais.

Isto posto, pode-se concluir que a formacédo docente decorre de
todos os saberes docentes, visto a necessidade de unir os conhecimentos tedricos
auferidos em instituicbes de ensino as experiéncias vivenciadas tanto por meio do
trabalho - pratica docente, quanto das experiéncias familiares e vivenciadas

enquanto aluno.

[...] o saber dos professores ndo é um conjunto de contelidos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em constru¢cdo ao longo
de uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente
a dominar seu ambiente de trabalho, ao mesmo tempo em que se insere
nele e o interioriza por meio de regras de agdo que se tornam parte
integrante de sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2010, p. 14).

Dessa forma, compreende-se que a formacao do professor ndo se
constitui apenas no seu inicio, durante a graduacdo, mas € constituida por um

processo constante, o que inclui, entdo, a formacéao continuada, que deve acontecer
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de maneira interligada

Conclui-se, entdo, a importancia da formacéo de professores, tanto
inicial quanto continuada, voltada para o entendimento das dificuldades e
transtornos de leitura, para que esses profissionais se sintam preparados e sejam
capacitados para atenderem essas criangas no ensino regular. Destaca-se entdo a
necessidade de realizar novas pesquisas préaticas/aplicadas, que apresentem

propostas de estratégias/atividades para formacdo de docentes que atuam com
alunos com dificuldades ou transtornos de leitura.

70



6 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresenta-se as etapas que compdem 0S
encaminhamentos metodoldgicos, abordando as fases de ocorréncia da pesquisa:
revisdo narrativa de literatura, revisdo sistematica de literatura, elaboracdo e
implementacdo da Producdo Técnico-Tecnolégica e, por fim, a andlise dos

resultados obtidos.

6.1 Revisao narrativa de literatura

A revisdo da literatura narrativa ou tradicional, a partir de Cordeiro
et al. (2007), é mais ampla quando comparada a revisdo sistematica, por se iniciar
de uma questédo especifica bem definida, mas que ndo exige um protocolo rigido
em sua elaboracdo. Sua busca se da a partir de fontes ndo determinadas e
especificas, € menos abrangente e a selecdo dos estudos contém interferéncia
subjetiva do autor.

Esse tipo de revisdo foi o procedimento inicial para a producao
bibliografica desta pesquisa, sendo que os estudos e dados tedricos encontrados
foram a base para o questionamento sobre os cursos de formagé&o continuada para
docentes que lidam com dificuldades de leitura no contexto escolar.

Dentre os principais autores utilizados no referencial teérico dessa
pesquisa estdo Rotta (2016), Ohiweiler (2016), Lima e Ciasca (2015), Moojen e
Franca (2016), Cunha e Capellini (2010/2011), Rotta e Pedroso (2016), Capellini,
César e Germano (2017), Cosenza e Guerra (2011), Capovilla et al. (2004),
Coltheart (2013), Dehaene (2012), Soares (2016/2018), entre outros.

6.2 Revisao Sistematica de literatura

A revisdo sistematica de literatura “¢ um tipo de investigacao
cientifica que tem por objetivo reunir, avaliar criticamente e conduzir uma sintese
dos resultados de multiplos estudos primarios” (CORDEIRO et al., 2007, p.429).
Ainda segundo Cordeiro et al. (2007, p.429), esse tipo de pesquisa procura

responder a uma questao clara, que “utiliza métodos sistematicos e explicitos para
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identificar, selecionar e avaliar as pesquisas relevantes, coletar e analisar dados de
estudos incluidos na revisao”.

Dessa forma, foi realizado um estudo no periodo de agosto a
novembro de 2018 com o titulo “Dificuldades de leitura e formagao de professores:
uma revisdo sistematica de literatura® (SOUZA; BLANCO, 2020), que visou
identificar o que tem sido produzido no Brasil referente a formagao docente para o
trabalho com criancas com dificuldades de leitura. A partir da busca na Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes obteve-se o seguinte resultado:
Quadro 6 - Resultados de Teses e disserta¢des disponiveis na BDTD

DESCRITOR PALAVRA-CHAVE DISPONIVEIS SELECIONADOS
D1 Dificuldade de leitura 32 1

D2 Transtorno de leitura 17 0

D3 Disturbio de leitura 7 0

D4 Dificuldade de aprendizagem 156 2

D5 Transtorno de aprendizagem 22 1

D6 Disturbio de aprendizagem 9 1

D7 Dislexia 72 6

TOTAL 284 11

Fonte: As autoras (2019)

Ja a partir da busca no Portal de Periodicos da Coordenacao de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) obteve-se o seguinte

resultado:

Quadro 7 — Resultados dos Artigos do Portal de Periddicos da CAPES
DESCRITOR PALAVRA-CHAVE DISPONIVEIS SELECIONADOS
D1 Dificuldade de leitura 2 0
D2 Transtorno de leitura 2 0
D3 Disturbio de leitura 3 0
D4 Dificuldade de aprendizagem 7 2
D5 Transtorno de aprendizagem 3 0
D6 Distirbio de aprendizagem 2 0
D7 Dislexia 21 3
TOTAL 40 5

Fonte: As autoras (2019)

Desta maneira, dentre os trabalhos encontrados, apenas dezesseis
foram selecionados, sendo que 37,5% (seis trabalhos) dizem respeito a cursos de
formacdo docente e apenas 25% (quatro trabalhos) relacionam-se,
especificamente, a formacdo docente para as dificuldades de leitura. A partir da

andlise das pesquisas, evidenciou-se que a formacao de professores € insuficiente



ou de nivel inicial, fazendo com que cursos de formacdo continuada sejam

necessarios na capacitacao dos docentes.

6.3 Elaboracédo e implementacdo da Producdo Técnico-tecnoldgica

A tecnologia pode ser vista como “o campo do conhecimento
relativo ao projeto de artefatos e ao planejamento de sua realizacdo, operacao,
ajuste, manutencdo e monitoramento, a luz do conhecimento cientifico” (BUNGE,
1985, p. 231). Freitas Junior et al. (2014) explicam que a pesquisa tecnologica vem
ganhando cada vez mais espaco na academia, principalmente em areas de
engenharia e computagcdo, campos que se ocupam sobretudo com o
desenvolvimento de novos artefatos que nem sempre tém base no conhecimento
cientifico classico.

Nesse contexto da pesquisa tecnoldgica, a tecnologia ndo pode ser
considerada apenas como a aplicacdo do conhecimento cientifico, pois muitos dos
seus resultados ndo sucederam da ciéncia classica (CUPANI, 2006). Dessa

maneira,

[...] a pesquisa tecnoldgica objetiva a solucdo de problemas especificos e
pontuais, tendo foco no artefato a ser desenvolvido, lembrando-se de que
este artefato ndo necessariamente serd algo material, mas um projeto ou
uma intervencdo artificial sobre um sistema (FREITAS JUNIOR et al.,
2017, p. 27).

Assim, a elaboracédo da producéo técnico-tecnolégica se deu por
meio da pesquisa tecnoldgica e consiste em um curso de capacitacdo para
professores da Educacao Basica, séries iniciais, do municipio de Cornélio Procopio,
Parana.

O curso foi composto por cinco encontros, com um primeiro
encontro realizado nas dependéncias da Universidade Estadual do Norte do Parana
— Campus Cornélio Procopio (UENP/CP) e os demais por meio de atividade
sincrona pelo Google Meet®, compreendida como a interagcdo que acontece em

tempo real com todos os participantes por meio do ambiente virtual (KENSKI, 2005),

6 Google Meet é um senico de comunicacdo por video desenwlhvido pelo Google
(https://meet.google.com/).
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pois caracteriza-se como ‘“interagdes realizadas sem atraso entre agédo e reagao”
(TORI, 2009, p. 125).
Foi estabelecida arealizacdo de atividades presenciais e on-line por

meio do link https://classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa,

caracterizando-se como ensino hibrido, que

[...] € um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de
controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e
pelo menos em parte em uma localidade fisica supenisionada, fora de sua
residéncia (CHRISTENSEN, HORN, STAKER, 2013).

A descricdo detalhada da elaboracdo e implementacédo do seguinte
curso de capacitacdo encontram-se disponiveis na Producao Técnica e Tecnoldgica

http://mww.uenp.edu.br/mestrado-ensino.

Atentando-se para o registro de informacdes que pudessem
contribuir com a pesquisa, uma assistente ficou responsavel por realizar anotacées
e gravar os audios dos encontros presenciais. Quanto ao material utilizado no
decorrer do curso, fez-se uso do contetdo tedrico dessa dissertacao, produzido pela
pesquisadora e sua orientadora.

A carga horéria total do curso foi de 30h, realizados de acordo com
a disponibilidade do publico alvo. Todos participantes assinaram um termo de
consentimento livre e esclarecido (apéndice A), responderam um questionario de
avaliacdo inicial (apéndice B) e participaram dos encontros com a seguinte

estrutura:

Quadro 8 - Inscrigdo no curso e inser¢cdo no ambiente virtual

Objetivos: A partir do interesse em participar do curso “As dificuldades de leitura: curso de capacitagéo
para professores”, o individuo dewera ser capaz de efetuar a inscricdo e aceitar o convite para ter
acesso ao ambiente virtual.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Acesso ao link https://forms.gle/rz6t1gL83C8e26FP7 para a efetivagdo da inscricdo no curso
“As dificuldades de leitura: curso de capacitagao para professores”.
e Convite, via e-mail, para participagdo do ambiente \irtual por meio do link:
https://classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa.
e Liberacdo, gradativa, dos tdpicos com as atividades a serem desenwolvidas.

Fonte: A autora

Quadro 9 - Primeiro encontro do curso de capacitagao

Objetivos: Analisar os conhecimentos prévios dos docentes, anteriores ao curso de capacitacéo.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Socializacdo e boas-vindas aos participantes.



https://classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzJa
http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino
https://forms.gle/rz6t1qL83C8e26FP7
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e Apresentacdo dos participantes: nome, formacgéo, &rea de atuacdo, e o qué o(a) mobilizou a
participar deste curso.
e Afirmacdo do compromisso por meio do Termo de Consentimento Liwe e Esclarecido (TCLE).
Avaliacdo inicial: Questionario aberto sobre os conhecimentos prévios dos professores
acerca dos conteudos que serdo abordados durante o curso.
Lanche.
Orientacdes sobre a utilizagdo do ambiente virtual.
Apresentacdo do conteldo programético do curso e instrugdes.
e A\iso sobre as atividades disponibilizadas no ambiente virtual no tépico “1° encontro”:
- material para leitura prévia para o proximo encontro sobre as habilidades necessarias para a
aquisicao da leitura;
Ap0s a leitura do material disponibilizado, responder a questdo: quais as habilidades necessarias para
a aquisicao da leitura?”.

Fonte: A autora

Quadro 10 - Segundo encontro do curso de capacitagéo

Objetivos: Possibilitar que o participante conheca as habilidades necessérias para a aquisicdo da
leitura e que seja capaz de entender as diferencas entre as dificuldades e os transtornos especificos
da aprendizagem.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Discussédo do material e da atividade on-line sobre as habilidades necessérias para a aquisicao
da leitura, disponiveis no tépico 1.
e Exposicdo do conteido do material: Dificuldades de leitura e transtornos de leitura: quais as
diferencas.
e Visionamento dos videos:
- Dificuldade ou transtorno de aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=d6i-z60ZmFU&list=LL 6L TKP Ify2ZdrihE_ TdgoyA&index=5&t=2s

- Criancas com dificuldades de aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=1E73Sbisndc&list=LL6 L TKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=3

- Dislexia, Discalculia e Disortografia: o que é Transtorno de Aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=mzZUrJm_Z0_ w&list=LL6L TKP Ify2ZdrihE_TdgoyA&index=2

- Transtornos de aprendizagem:
https://www.youtube.com/watch?v=7811Sy ZIWMs&list=LL6L TKP Ify2ZdrihE_ TdgoyA&index=2

e Aviso sobre as atividades disponibilizadas no ambiente virtual tépico “2° encontro”:

- Leituras complementares (ROTTA, 2016);

- Ap6s o desenwlvimento das atividades no encontro presencial, informe o que difere as
dificuldades dos transtornos de aprendizagem.

- Leitura prévia do material sobre Avaliagdo da leitura, disponivel no tépico “3° encontro”.

Fonte: A autora

Quadro 11 - Terceiro encontro do curso de capacitagao

Objetivos: Possibilitar que os participantes entendam os objetivos da Avaliacdo da leitura e sua
importancia para o trabalho pedagdgico.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Discussao sobre os diferentes tipos de avaliagdo da leitura.
e Exposicdo de alguns instrumentos utilizados na Avaliagdo da leitura.
e Atividade: elaboragdo e apresentacdo de uma atividade avaliativa com objetivo de identificar
possiveis dificuldades de leitura.
e Disponibilizacdo do conteldo para leitura prévia para o préximo encontro: disponivel no
topico “4° encontro”.

Fonte: A autora


https://www.youtube.com/watch?v=d6i-z6oZmFU&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=5&t=2s
https://www.youtube.com/watch?v=1E73Sbisndc&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=3
https://www.youtube.com/watch?v=mZUrJm_Z0_w&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=2
https://www.youtube.com/watch?v=7811SyZlWMs&list=LL6LTKPIfy2ZdrihE_TdgoyA&index=2
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Quadro 12 - Quarto Encontro do curso de capacitagao

Objetivos: Possibilitar que os participantes conhegcam diferentes métodos de alfabetiza¢do, sobretudo
aqueles mais indicados para o ensino de criangas com dificuldades na aquisi¢éo da leitura.

Encaminhamentos Metodolégicos:

e Discusséo do conteldo sobre os métodos de alfabetizacdo e estratégias de intervengéo.

e Compartilhamento de experiéncias sobre qual método utiliza ou ja utilizou para alfabetizar.

e Exposicdo de materiais que auxiliam na alfabetizac@o de criangas com dificuldades.

e Exemplo de metodologia: As letras falam: metodologia para alfabetizacdo:
https://www.youtube.com/watch?v=v0X JFOP4GE&list=UUGFPtRd_koJyOej9NOYO44w&inde
x=32
Video clipe “As letras falam”: https://www.youtube.com/watch?v=pBsfpU9z\WNI.

e Atividade para o ultimo encontro: Elaboracdo de uma estratégia de intenencédo para a
aquisicdo da leitura, wltada para criangcas com dificuldades de aprendizagem.

Fonte: A autora

Quadro 13 - Quinto encontro do curso de capacitagao

Objetivos: Capacitar os participantes para que consigam elaborar estratégias de intervengcdes para
auxiliar criangas com dificuldades de aprendizagem na aquisi¢éo da leitura.

Encaminhamentos Metodolégicos:
e Apresentacdo de uma estratégia de intervencdo para a aquisicdo da leitura, wltada para
criangas com dificuldades de aprendizagem.
e Questionario de avaliacdo dos contelidos abordados durante o curso de capacitacao.
e Questionario de avaliacdo sobre o curso em si.
e Encerramento com discusséo final sobre dividas e agradecimentos.
Fonte: A autora

6.4 Encaminhamentos metodologicos para analise dos resultados

A coleta de dados empiricos ocorreu por meio de questionario on-
line de inscricdo e de “Avaliacao Inicial’, da participagcao no decorrer do curso de
formacao presencial, atividade sincrona e da realizacdo das atividades no Google
Classroom, dos questionarios “Avaliagao Final” e “Avaliacdo da Producdo Técnico-
tecnolégica”. Destaca-se que 0s encontros contaram com a participacdo de uma
pesquisadora auxiliar, que ajudou no registro de comentarios relevantes.

A analise dos dados coletados por meio de questionarios e
atividades realizadas no decorrer curso de capacitacao foi realizada a partir dos

pressupostos da Andlise Textual Discursiva (ATD), que

[...] € um processo integrado de analise e de sintese que se propfe a fazer
uma leitura rigorosa e aprofundada de conjuntos de materiais textuais, com
0 oObjetivo de descrevé-los e interpretd-los no sentido de atingir uma
compreensdo mais complexa dos fenbmenos e dos discursos a partir dos
quais foram produzidos (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 136).

Para Moraes (2003, p. 192), a ATD é, portanto, “[...] um processo


https://www.youtube.com/watch?v=v0X_JF0P4GE&list=UUGFPtRd_koJyOej9N0YO44w&index=32
https://www.youtube.com/watch?v=v0X_JF0P4GE&list=UUGFPtRd_koJyOej9N0YO44w&index=32
https://www.youtube.com/watch?v=pBsfpU9zWNI

auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos entendimentos
emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes [...]°, sendo eles: a
unitarizacdo; a categorizacdo; e a captacdo do novo emergente. Na ATD, as
categorias a priori estdo relacionadas ao método dedutivo, uma vez que
correspondem as categorias de andlise estabelecidas pelo pesquisador
previamente ao estudo do fenbmeno e as categorias emergentes ou posteriori sdo
aguelas advindas do método indutivo ou intuitivo, pois sdo construidas a partir do
corpus (MORAES; GALIAZZI, 2007).

Com base em Lakatos e Marconi (2003), entende-se que a analise
textual parte de um conjunto de pressupostos em relagdo a leitura do conteudo
examinado, sendo que esse material constitui um conjunto de significantes. O
pesquisador atribui a eles significados sobre seus conhecimentos e teorias, fazendo
com que ainterlocucdo de novos sentidos e significados sejam o objetivo da analise.

Segundo Lakatos e Marconi (2003), uma variedade de
procedimentos de coleta de dados pode ser utilizada, como entrevista, observacéo
participante, analise de conteido etc., para um estudo intensivo de um pequeno
nimero de unidades, mas sem o0 emprego de técnicas probabilisticas de
amostragem. Nesta pesquisa, a coleta de dados se deu a partir das atividades
realizadas pelos professores participantes do curso de capacitacdo, sendo que
esses dados oferecem conexdo entre as percepcdes dos professores, suas
dificuldades e préaticas pedagogicas, levando em consideracdo os pontos positivos
e negativos.

A partir das atividades propostas para a coleta dessas informacoes,

elaborou-se categorias e unidades de analise a priori, apresentadas a seguir:
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Figura 5 - Categorias e unidades estabelecidas para analise dos dados
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Fonte: a autora

A primeira categoria, Conhecimentos prévios dos professores,
abarca as unidades de Habilidades para a aquisi¢do da leitura, Fatores relacionados
as dificuldades de leitura, Como é a atuacdo com criangcas com dificuldades de
leitura e Métodos de alfabetizagéo utilizados.

A segunda categoria, Atuacdo docente, traz como unidades:



Propostas de intervengdo e Dificuldades. A terceira e Ultima categoria: Producgéo
Técnico-Tecnoldgica, engloba as unidades de Pontos positivos, Pontos negativos,

ContribuicGes para a formacao e pratica docente e Mudanca de percepcéo.
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7 ANALISE DE DADOS

Com o objetivo de analisar as percepcdes dos professores quanto
as dificuldades de leitura na Educacdo Basica, a coleta de dados empiricos foi
realizada com participantes do curso de Capacitacdo docente: As dificuldades de
leitura, os quais ja atuaram ou atuam nas seéries iniciais do Ensino Fundamental.

Embora tenham sido ofertadas doze vagas, apenas onze
participantes concluiram efetivamente a inscricdo e participaram do curso. Todos
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o perfil foi
tracado por meio da média de atuacao informada no ato dainscricdo, género e grau
de escolaridade. Dessa forma, a média de atuacéo € de aproximadamente 6,9 anos
(minimo de 1 ano; maximo de 22 anos). Do total de onze (11) participantes, todos

eram do género feminino.
Gréfico 1: Tempo de Atuagcédo Docente
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Fonte: a autora.

No que diz respeito ao grau de escolaridade, uma (1) participante
(9%) estava cursando o Ensino Superior e dez (10) participantes tinham Ensino
Superior completo (90,9%). Entre as graduadas, duas (18%) possuiam mais de um

curso. Evidenciou-se que: uma (1) estava cursando Pedagogia; nove (9) cursaram
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Pedagogia; uma (01) Letras Portugués/inglés; um (1) Secretariado Executivo; uma
(1) Psicologia.
Grafico 2: Formacao Superior
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Fonte: a autora.

Do total, 72,7% das participantes possuem Pd6s-Graduacgdo, sendo
que duas (2) possuem mais de um curso de PoOs-Graduacdo, a saber: duas (2)
cursaram Educacdo Especial e Inclusiva; duas (2) Psicopedagogia Clinica e
Institucional; uma (1) Neuropsicopedagogia Clinica; uma (1) Ensino Profissional na
educacao de Jovens e Adultos; uma (1) Educacdo Infantil Praticas em sala de aula;
uma (1) Politicas Publicas para a Educacéo; uma (1) Psicopedagogia incompleta;
uma (1) Alfabetizacdo e Letramento; uma (1) Metodologia e Didéatica do Ensino.

Destaca-se que duas (2) estdo cursando Mestrado Profissional em Ensino.
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Gréfico 3: Pos-Graduagéao
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Fonte: a autora.

Figura 6 - CATEGORIA 1: conhecimentos prévios dos professores
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Fonte: a autora.

A primeira categoria contempla os conhecimentos prévios dos

professores sobre as dificuldades de leitura, destacando, na primeira unidade de



analise, as habilidades para a aquisi¢ao da leitura, na segunda unidade se trata dos
fatores relacionados as dificuldades de leitura, na terceira unidade sobre como se
da a atuacdo do professor com criancas com dificuldades de leitura e a quarta e
dltima unidade sobre os métodos de alfabetizacdo que eles utilizam em sala de aula.

O Quadro 14 representa a categoria Conhecimentos prévios dos
professores, serdo apresentados os excertos da unidade Habilidades para a

aquisicao da leitura.
Quadro 14 - Excertos da Unidade Habilidades para a aquisi¢ao da leitura

Categoria Unidade Excertos
Conhecimentos prévios dos | Habilidades para a aquisi¢do | “Habilidades como:  atencdo,
professores da leitura conhecer o alfabeto (vogais e

consoantes), ter interesse pela
leitura e também por ouvir
histérias, etc” (P2).

“Conhecer os grafemas/ fonemas,
consciéncia fonoldgica,
interpretagdo” (P3).

‘A leitura envolve processos de
reconhecimento e sons das letras,
juncdo de silabas, palavras e
textos, aspectos relacionados ao
desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica” (P4).

‘O processo de leitura envolve o
processo de decodificagdo das
letras, a compreensdo dos seus
significados” (P6).

‘O dominio sobre o som das
letras” (P7).

Fonte: a autora.

Foram analisadas as respostas dos 11 participantes que afirmaram
ter uma concepcao sobre as habilidades necessarias para a aquisi¢cao da leitura e
aproximadamente 36% (04 participantes) citaram a consciéncia fonoldégica como a
habilidade mais fundamental. Os conceitos: interesse, sons das letras,
concentracdo e lateralidade foram citados por um percentual aproximado de 16%
(02 participantes) cada.

Assim, observa-se que a maioria dos participantes considera que a

consciéncia fonolégica é a habilidade mais essencial na aprendizagem da leitura, o



que esta de acordo com Cunha e Capellini (2011) quando ressaltam que a
consciéncia fonologica € a habilidade mais estudada e explorada pois, a maioria
dos individuos que possui atraso na leitura, dislexia ou transtorno de aprendizagem
apresenta alteracdes nessa habilidade.

Esta unidade permitiu observar a necessidade de abordar com os
professores quais sdo as habilidades necessérias para que o aluno seja capaz de
ler, que vao além da consciéncia fonologica, incluindo outras habilidades como
focalizar a atengcéao, a concentracao e o seguimento de instrucoes; capacidade para
entender e interpretar a lingua falada no dia-a-dia; memoria auditiva e ordenacao;
memoria visual e ordenacédo; habilidade no processamento de palavras; analise de
estrutura e contexto da lingua;, sintese logica e interpretacdo da lingua;
desenvolvimento e ampliacdo do vocabulario, inclusive de fluencia na leitura
(CAPELLINI et al., 2009).

Destarte, a andlise desta unidade assinala que a maior parte dos
participantes considera que a consciéncia fonolégica € a habilidade mais
fundamental na aquisi¢do da leitura, mesmo ndo descrevendo conceitos solidos e
completos sobre o que seria consciéncia fonolégica de fato.

No Quadro 15 estdo organizadas as principais informacdes da
segunda unidade, sobre os fatores relacionados as dificuldades de leitura, com o
objetivo de identificar o que os professores consideram como condi¢cdes que

prejudicam o processo de aquisi¢céo da leitura das criancas.
Quadro 15 - Excertos da Unidade Fatores relacionados as dificuldades de leitura

Categoria Unidade Excertos
Conhecimentos Fatores relacionados as | “Cognitivo, afetivo, nutricdo, ambiente” (P1).
prévios dos | dificuldades de leitura
professores “Pode estar ligado as dificuldades cognitivas,

ao contexto social em que a crianca esta
inserida” (P3).

“A maior dificuldade encontrada na leitura € o
processo de fluéncia com a jungdo das letras
para a formacgéo da palavra” (P6).

‘Dificuldades  cognitivas, falta de ser
trabalhados as habilidades acima citadas” (P8).

Falta de concentracéo e de compreenséo” (P9).

Fonte: a autora.



Como foram apresentadas respostas bastante heterogéneas,
contendo diversos tipos de dificuldade, estes foram listados e apresentados no

Quadro 16.
Quadro 16 — Fatores relacionados as dificuldades segundo os participantes

Dificuldades Participantes
Influéncia do ambiente social e contexto familiar P1, P2, P3, P5, P11
Dificuldades cognitivas P1, P3, P8
Compreensao P5, P7, P9
Fluéncia P4, P6
Concentragao P5, P9
Afetiva P1

Nutricdo P1
Desatencéao P2
Imaturidade P2
Transtornos psicolégicos P2
Decodificacdo P4

Sons P7

Interesse P10

Fonte: a autora.

Do total de 11 participantes, cerca de 45% (05 participantes)
mencionaram o ambiente social ou o contexto familiar em que a crianca esta
inserida como fator contribuinte para as dificuldades de leitura, conforme transcrito

nos excertos:

“.. falta de estimulo a leitura, familia que ndo cultua o habito de ler” (P2).

“Falta de prética de leitura, ambiente alfabetizador quando crianga” (P5).

Lima e Ciasca (2015) dizem que as condi¢cdes ambientais ndo séo
determinantes para as dificuldades de aprendizagem, mas que influenciam a
aprendizagem escolar, assim como Rotta (2016), quando descreve diversos fatores
presentes nos ambientes escolar e familiar que contribuem para a permanéncia das
dificuldades que a crianca ja possui.

Outra dificuldade que esteve presente em torno de 27% das
respostas (03 participantes) foi sobre as dificuldades cognitivas, fator que de acordo
com Moojen e Franca (2016), numa classificacdo secundaria, seriam dificuldades
de aprendizagem de “Repercussao primeiramente no desenvolvimento humano, em
geral, de ordem cognitiva, emocional e/ou neurolégica e secundariamente no

desempenho escolar global” (p. 149).
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E assim como dificuldades cognitivas, foram citadas também por
cerca de 27% (03 participantes) as dificuldades relacionadas a capacidade de

compreenséo da crianga, conforme o excerto:

‘Dificuldade na compreensao das palavras” (P7).

Seabra (2018) argumenta que para a crianca ler, ela precisa
decodificar palavras e compreendé-las, o que possibilita uma leitura fluente e a

compreensdo de textos.

[...] a crianca dewe adquirir certo nimero de habilidades cognitivas e
perceptivo-linguisticas, que incluem habilidade de focalizar a atencéo, a
concentracdo e o seguimento de instrucdes; habilidade para entender e
interpretar a lingua falada no cotidiano (CAPELLINI et al., 2009, p. 368).

Identificar os conhecimentos prévios dos professores sobre as
dificuldades presentes no processo de alfabetizacdo foi relevante para averiguar se
0 que ocorre em sala de aula esta realmente de acordo com os referenciais teoéricos
que tratam desse assunto. Retoma-se aqui o que foi abordado no Capitulo dois.
Rotta (2016) descreve trés fatores envolvidos na aprendizagem, sendo o primeiro,
a escola (condicdes fisicas do ambiente escolar, materiais, métodos de ensino,
motivacdo e qualificacdo dos professores), o segundo a familia (escolaridade dos
pais, habitos de leitura, condi¢cdes socioecondmicas, uso de alcool ou outras drogas,
desemprego, pais separados) e o terceiro que € a propria crianca (problemas fisicos
em geral, transtornos psiquiatricos, deficiéncia intelectual, patologias neuroldgicas).

Dessa forma, foi possivel constatar que aliteratura ndo so esclarece
todas as dificuldades que podem estar presentes, mas também contextualiza e
complementa esses saberes de forma técnica e cientifica.

J& na terceira unidade, que trata da atuacdo com criangcas com

dificuldades na leitura, o Quadro 17 traz 0s seguintes excertos:
Quadro 17 - Excertos da Unidade Como é a atuacdo com crian¢as com dificuldades na
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leitura

Categoria Unidade Excertos
Conhecimento prévio | Como é a atuagcdo com | “Atuo estimulando o gosto pela leitura,
dos professores criangas com | depois de observar a principal dificuldade,

dificuldades na leitura procuro elaborar metodologias direcionadas
ao ‘problema” de cada crianga, desde que
esteja ao meu alcance” (P2).




“Procuro oferecer atendimento individual,
por meio de diferentes tipos de textos, jogos
pedagoégicos, materiais concretos e outros”
(P3).

“Conhecimento da realidade da familia,
metodologia diferenciada, auxilio
individualizado, atividades significativas,
aula de reforgo” (P5).

‘Busco retornar onde o aluno consegue
assimilar, a partir disso faco um trabalho
diferenciado com ele, concomitante as
atividades de sala” (P8).

“Eu realizava rodas de leitura, contacdo de
historias (P10).

Fonte: a autora.

Nesta unidade, foi possivel verificar que em média 36% (04
participantes) relataram fazer uso de atividades diferenciadas e de praticas de
leitura (diérias, individual, compartilhada, contacdo de historias) e 27% (03
participantes) oferecem auxilio individualizado, como mostram os excertos:

“Auxilio individualizado, atividades diferenciadas, aula de reforgo” (P9).

“Leituras individuais e compartilhadas em sala; interpretacao de texto”
(P11).

O ensino individualizado nos casos de dificuldades é muito
importante, ja que quando se refere ao processo de aquisicdo de leitura, este se da
de forma individual (CIASCA, LIMA E RIBEIRO, 2015).

Ao proporcionar contato com atividades e praticas que incentivem
a leitura, “[...] quanto mais a crianca tiver acesso a livros desde bem pequena,
ganhando o gosto de ler e adquirindo familiaridade no mundo dos livros [...]”
(LEMLE, 2009, p. 42), maior sera o auxiio no processo de aquisi¢ao da leitura.

Contudo, aproximadamente 18% (02 participantes) relataram néo
saber como atuar com criancas que apresentam dificuldades para aprender a ler.
Isso € preocupante e esta em concordancia com os dados da pesquisa de
Vasconcelos (2012), que identificou que o nivel de conhecimento entre docentes
sobre dislexia possui nivel deficitario, além de existirem poucas pesquisas sobre a

importancia da atuacao do professor no acompanhamento de alunos disléxicos.



Mesmo todos os participantes apresentando o requisito de serem
professores atuantes ou que jA atuaram nas séries iniciais (1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental) da Educacédo Basica, nem todos estdo devidamente capacitados para
atuarem com criangas com dificuldades de leitura.

E por fim, a quarta e Ultima unidade dessa categoria, referente aos
métodos de alfabetizagdo que os professores utilizam, segue Quadro 18 com alguns

excertos.
Quadro 18 - Excertos da Unidade Métodos de alfabetiza¢&o utilizados

Categoria Unidade Excertos
Conhecimentos Métodos de | “Analiticos, a partir de textos” (P3).
prévios dos | alfabetizag&o utilizados
professores “Na escola onde trabalho, procuro utilizar véarios

métodos quando necesséario, Ex: Método
fonético, método das boquinhas, método A, BA,
CA, DA, por meio da oralidade” (P5).

‘O método utilizado é o método fonico pelo qual
atribui um som para cada letra do alfabeto” (P6).

Trabalho com o estimulo da consciéncia
fonolégica atrelado ao uso dos géneros textuais”
(P8).

“Método fbnico” (P7).

Fonte: a autora.

A partir dos relatos dos participantes, foi elaborado um quadro com

0s métodos de alfabetizacdo que os professores utilizam:

Quadro 19 — Métodos de alfabetizacéo utilizados segundo os participantes

Métodos Participantes
Foénico P5, P6, P7
Tem sua maneira propria de ensino P2, P4, P8
N&do utiliza nenhum método P1

Nao respondeu P9, P10
Analitico P3

Utiliza diferentes métodos P5

Nao conhece nenhum método P11

Fonte: a autora.

A maioria dos professores, aproximadamente 27% (03
participantes) respondeu que utiliza o método fénico, que € um dos métodos mais

debatidos no mundo nos ultimos anos. Contudo, no Brasil, até hoje o método global



€ predominante no contexto clinico e educacional (SEABRA; DIAS, 2011), mesmo

gue o método fénico seja baseado

[...] na constatac@o experimental de que as criancas com dificuldades na
alfabetizacdo tém dificuldade em discriminar, segmentar e manipular, de
forma consciente, os sons da fala. Esta dificuldade, porém, pode ser
diminuida significativamente com a introducdo de atividades explicitas e
sistematicas de consciéncia fonolégica, durante ou mesmo antes da
alfabetizacdo. Quando associadas ao ensino das correspondéncias entre
letras e sons, as instrugfes de consciéncia fonoldgica tém efeito ainda
maior sobre a aquisi¢do de leitura e escrita. Além de ser um procedimento
bastante eficaz para a alfabetizacdo de criangas disléxicas, o método
fonico também tem se mostrado o mais adequado ao ensino regular de
criangas sem distirbios de leitura e escrita (SEABRA; DIAS, 2011, p. 311).

Em média 18% (02 participantes) relataram ter sua prépria forma
de alfabetizar, o0 que ndo deixa de ser considerada uma metodologia, oriunda de
suas praticas e que provavelmente foram bem-sucedidas. Frade (2005) explica que
essa acdo € adotada a partir dos conteudos de alfabetizagcdo que se pretende
ensinar e do conhecimento que o professor tem dos processos cognitivos dos
alunos. Existem diversas discussdes sobre os métodos de alfabetizacdo: se é
preciso utilizar um método com cada crianca, se € possivel trabalhar com um Unico
método com a sala toda, se é viavel utilizar diversos métodos, se ao utilizar diversas
metodologias as criangcas podem ficar confusas, entre outros. Por mais que 0O
contato com a linguagem de maneira diversificada e contextualizada seja importante
para que a alfabetizacdo tenha mais sentido, em determinado momento do processo
sera necessario apresentar a relacdo entre sons e letras para as criancas. A nova
fundamentacdo tedrica e conceitual trazida pelo construtivismo tem seu foco na
pratica pedagdgica de estimulo, acompanhamento e orientacdo da aprendizagem,
considerando as particularidades de cada crianca, “... 0 que torna inadmissivel um
método unico e predefinido” (SOARES, 2016, p. 22). Vemos alguns excertos sobre

esse assunto abaixo:

‘Depende, cada turma pede um método diferente e cada crianga pede uma
abordagem diferente” (P2).

“N&o utilizo métodos padronizados, procuro ensinar o nome das letras e
sons que possuem (P4).

Se considerarmos os participantes que responderam nao utilizar
nenhum método (01 participante), que ndo conhecem nenhum método (01

participante) e que ndo responderam (02 participantes), equivalem a um total de
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aproximadamente 36%. Essa porcentagem é preocupante quando relacionada aos
estudos realizados por Capellini et al. (2009), que evidenciaram que a falta de
instrucdo formal nas séries iniciais pode causar problemas na aquisicao alfabética.
Dessa forma, independentemente da metodologia de ensino utilizada, o uso de
atividades que promovam o desenvolvimento da consciéncia fonolégica, meméria
de trabalho, nomeacdo rapida e leitura em voz alta sdo indispenséveis nos primeiros
anos escolares.

A conclusdo desta categoria possibilitou levantar dados sobre os
conhecimentos iniciais de todos os participantes relacionados as dificuldades de
leitura. Identificou-se que os conhecimentos sobre as habilidades necessarias para
a aquisicao da leitura, as dificuldades que podem interferir no ensino, 0 como atuar
com alunos que apresentam dificuldades e quais os métodos utilizados, sdo, de
forma geral, parciais. Os professores ndo apresentaram conceitos teoricos
estruturados para ensinar criangas com dificuldades na aprendizagem da leitura e
justificaram que essas dificuldades sao responsabilidade maior da familia da crianca
e que isso ndo possui relacdo com a falta de conhecimento apropriado dos métodos
de alfabetizacdo por parte deles. Essa discussao reforca a importancia desse curso
de formagéo.

A segunda categoria Atuacdo docente tem por objetivo expor as
propostas de intervencdo que os professores utilizam com os alunos que possuem
dificuldades de leitura e as dificuldades que eles préprios enfrentam nessa atuacéo,
inclusive pela interferéncia das mudancas ocasionadas pela pandemia de COVID-
19, uma doenca respiratdria causada pelo agente etiolégico denominado SARS-
CoV-2.

Esta enfermidade surgiu na China em dezembro de 2019 e se
espalhou pelo mundo, fazendo com que em 11 de marco de 2020, a OMS
(Organizacdo Mundial da Saude, 2020) declarasse a COVID-19 uma pandemia.
Neste cenario mundial, o Brasil tomou medidas de distanciamento social para
prevengdo e atenuagao da transmissao da doenga. Dentre estas medidas, ocorreu
o fechamento das instituicbes de ensino, suspendendo as aulas e atividades
presenciais. O Ministério da Educacdo estabeleceu a Portaria n°® 343, de 17 de
marco de 2020, que dispde sobre a troca das aulas presenciais por aulas em meios

digitais enquanto durar a situacdo de pandemia (BRASIL, 2020). Dessa forma, o
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ensino passou a ser realizado a distancia, assim como 0s encontros do curso de
capacitagéo.

A Figura 7 apresenta a segunda categoria de analise, com o
objetivo de explanar os dados referentes a atuacdo docente, ressaltando suas
propostas de intervencdo e possiveis dificuldades por meio das unidades

estabelecidas.
Figura 7- CATEGORIA 2: Atuacdo docente
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Propostas de intervengdo

Atuagdo docente

Dificuldades

Fonte: a autora.

Segue, no Quadro 20, alguns excertos da primeira unidade desta
segunda categoria, que mostra algumas propostas e estratégias de intervencdo que

os professores compartilharam.
Quadro 20 - Excertos da Unidade Propostas de intervencao

Categoria Unidade Excertos

Atuacdo docente | Propostas de intervencéo [...] sentados em circulo a professora
disponibiliza um pedagco de papel e um lapis,
pede para todos escreverem 0 nome de um
animal e deixar a folha virada. Entdo inicia a
musica.... Seu Lobato tinha um sitio, iaia ... No
seu sitio tinha uma VACA, ia ia ... (a0 invés de
falar VACA, o aluno mostra o papel com o nome
do animal que ele escreveu, e os demais alunos
[éem). Era mUumumu, pra l&, era mumumu pra c4,
(todos fazem os som do animal). Era mumumu
para todo lado...ia ia 6. Apés a mdsica, a
professora inicia as perguntas [...]: Quais sdo os
fonemas existentes na palavra VACA? Resposta:
Os fonemas [...] sdo quatro: /v/a/c/al. Pergunta:
Fale quais sdo as silabas que compdem a
palavra VACA? Resposta: As silabas [...] sdo
duas: /va/cal. Objetivos: Associar a estrutura da
palavra & fonética da fala; compreender que os
fonemas sao os sons isolados das letras; separar
as silabas da palavra escrita (P4).

[...] uma lata ladica contendo as letras do
alfabeto. A lata passa pela roda dos alunos
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enquanto cantam uma musica. Quando parar o
aluno pega a letra e tentareconhecer e dizer uma
palavra que comeca. A intervencdo vem na
medida da necessidade de se reconhecer a letra
e seu som. Num outro momento, a lata pode
conter silabas [...] e num outro momento em que
a apropriacdo de silabas estiver consolidada,
palavras inteiras e ao tentar identifica-la, pode-se
pedir uma outro que rime com ela. A intervencéo
serd feita a cada dificuldade apresentada,
podendo ter o auxilio de ilustragGes também
(P9).

[...] apds as criangas serem apresentadas aos
fonemas e grafemas do alfabeto, é aplicado um
BINGO DE LETRAS [...] a professora distribui
cartelas contendo vérias letras do alfabeto. Ela
sorteia e faz o ‘'som’ da letra por trés vezes. A
crianga deve assinalar a letra correspondente em
sua cartela. As criangas que apresentarem
dificuldades deverdo repetir a atividade apés
uma aula de revisdo dos sons. Para aqueles que
tiverem apreendido pode ser aplicado o bingo de
palavras, seguindo a mesma dinamica do bingo
de letras. Através da atividade é possivel
identificar aqueles com maior dificuldade e
retomar 0s sons necessarios (P11).

Fonte: a autora.

Ao analisar as atividades que foram apresentadas, foi possivel

perceber algumas caracteristicas em comum, expostas no quadro abaixo:

Quadro 21 — Caracterizacgdo das atividades de intervengao elaboradas pelos participantes

Atividades

Participantes

Identificacdo de letras e palawras

P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9,
P11

Proposta de jogo ou brincadeira

P1, P4, P6, P7, P9, P11

Consciéncia fonologica

P4, P5, P6, P8, P9

Relacdo grafemal/fonema P4, P5, P8, P9
Multissensorial P4, P5, P6
Escrita P3, P5, P8

Fonte: a autora.

A partir da andlise das atividades propostas, 100% (todos os

participantes) dos professores sugeriram atividades que envolvem a leitura, sendo

que aproximadamente 90% (10 participantes) tiveram, como um dos objetivos, a

identificacdo de letras e palavras. Isso vai ao encontro do que esta proposto na Base

Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2017), quando expde as capacidades

de codificacdo e decodificacéo, que incluem o dominio da relagdo grafema-fonema,



decodificacdo de palavras, saber ler (reconhecer as palavras integralmente), entre
outros.

E interessante ressaltar que aproximadamente 54% (6
participantes) propuseram atividades que envolvem jogos ou brincadeiras, numa
intencdo de provocar maior interesse dos alunos e consequentemente um

aprendizado mais robusto.

[...] o brincar e o jogar constituem-se como importantes fontes de
desenwlvimento e aprendizagem, possibilitando ao aluno apropriar-se de
conhecimentos e habilidades no &mbito da linguagem, da cogni¢do, dos
valores e da sociabilidade. Ou seja, é no brincar e no jogar que as criancas
vao se constituindo como agentes de sua experiéncia social, organizando
com autonomia suas ac¢fes e interacdes, elaborando planos e formas de
acOes conjuntas, criando regras de convivencia social e de participacdo
(VIEIRA; OLIVEIRA, 2010, p. 9).

Aproximadamente 45% (5 participantes) buscaram desenvolver a
consciéncia fonologica, estando de acordo com o que Seabra e Dias (2011)

orientam ao dizer que

[...] a introducdo de atividades explicitas e sistematicas de consciéncia
fonolégica [...]. Quando associadas ao ensino das correspondéncias entre
letras e sons, as instru¢cdes de consciéncia fonolégica tém efeito ainda
maior sobre a aquisi¢cdo de leitura e escrita (p. 311).

Ja em relacdo ao ensino de grafemas e fonemas, esse objetivo
esteve presente em aproximadamente 36% (4 participantes) das atividades, além
do exposto sobre como esse conteudo esta sendo trabalhado no periodo de aulas

remotas, visto no seguinte excerto:

“eu percebi que era mais facil pelo som das letras [...] estou colocando as
familias sildbicas nas atividades [...] com a foto da boquinha para que eles
consigam reproduzir o som pra conseguir juntar’ (P8).

Em torno de 27% (3 participantes) apresentaram propostas de
atividades multissensoriais, por combinarem diferentes modalidades sensoriais.
Uma delas foi realmente elaborada com base no método Novo Alfabetizacdo com
as Boquinhas (JARDINI; GUIMARAES, 2015), por ser um recurso ja utilizado pela
participante em sua atuacdo docente.

Também por volta de 27% (3 participantes) das atividades tiveram
como um de seus objetivos a habilidade de escrita, que de acordo com Mendes e

Brunoni (2015), € a base para o reconhecimento dos simbolos letras/grafemas, para
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compreensdo das unidades que formam as palavras. A partir dai é possivel
distinguir que cada unidade escrita corresponde a uma unidade sonora (fonema).

No final da discussdo sobre as intervencdes, as participantes
comentaram sobre o RTI, do inglés Response to intervention, apresentado na obra
RTI- Modelo de Resposta a Intervengdo: como identificar e intervir com criancas de
risco para os transtornos de aprendizagem (ANDRADE; ANDRADE; CAPELLINI,
2014), que € a proposta explanada anteriormente no capitulo 4, que se utiliza de
atividades pedagodgicas coletivas aplicadas por professores com o objetivo de
avaliar as habilidades preditoras de leitura e escrita, para identificacéo precoce dos
problemas de aprendizagem e para identificar possiveis riscos de transtornos de
aprendizagem, tendo a intervencdo como forma de confirmar esse prognostico.
Aproximadamente 36% (P2, P8, P9, P10) disseram que nunca haviam escutado
falar dessa proposta e, apdés conhecerem, passaram a considera-la como um
recurso importante; além de terem denotado interesse em utilizar esse material na
pratica docente.

Ao discutir as propostas de intervencdo, foi possivel perceber que
a maioria das atividades compartihadas ndo foi criada exclusivamente pelas
participantes e que estas ndo traziam suas devidas referéncias. Os conteldos que
foram explorados tiveram como base o proprio material tedrico disponibilizado no
curso, ja que as participantes informaram nao possuirem conhecimentos suficientes
sobre materiais e atividades cujo objetivo € intervir especificamente nas dificuldades
de leitura.

Para a analise da segunda unidade referente as dificuldades, segue

0 Quadro 22 com alguns excertos:
Quadro 22 - Excertos da Unidade Dificuldades

Categoria Unidade Excertos

Atuacédo docente Dificuldades ‘.. eu trabalhei com uma turma de alfabetizagcdo e
realmente era muito grande e fora as condi¢des sociais das
criangas. E muito dificil trabalhar sozinha, junto com eles,
de atender todos os alunos com suas dificuldades...” (P3).

“.. muitas vezes 0s pré-requisitos para a alfabetizagdo néo
sdo trabalhados na educagdo infantil de forma adequada”
(P5).

‘.. no municipio jA é uma realidade bem diferente [..|]
tirando a questdo de pandemia, 0 meu primeiro ano
chegou sem saber o que era a letra “A”, a letra “E”, eles




95

nédo sabiam e também nado sabiam os nimeros [...]. Seeles
tivessem pelo menos noc¢do, sabe, questdo de rima,
aliteragfes [...] tem uma turminha que sado 26 alunos num
primeiro aninho pra alfabetizar e a professora sozinha (P8).
“.. coisas que sdo simples, mas que vocé ndo tem a
parceria dos pais [...]. Realmente sao pouquissimos
aqueles que trabalham junto com a escola (P9).

“.. os professores ndo tém suporte [...] Quando eu néo
coloco meu filho na escola publica, 0 meu receio € mais
social mesmo, porque eu confio nos professores nos
professores que estdo 14, eu sei como é que €, s6 que eu
sei que ali tem um contexto social que vai impedir essa
professora de fazer mais... (P11).

Fonte: a autora.

A discussao sobre as dificuldades na atuacdo docente com criancas
com dificuldades de leitura girou em torno de trés aspectos: fatores relacionados a
familia, pré-requisitos para a alfabetizacéo e a pandemia de Covid-19.

Sobre os fatores relacionados a familia, algumas participantes (P3,
P5, P8, P9, P11) compartilharam situacbes especificas, relatando vivéncias que

exemplificavam as dificuldades enfrentadas, como mostram 0s seguintes excertos:
[...] eu vejo que a gente ndo tem muito a parceria dos pais [...] ndo tem
muito comprometimento... (P9).

[...] qguando eu ouco depoimentos de pais e mées que realmente sdo semi
analfabetos, que ndo sabem ajudar ou as vezes sabe e ndo quer fazer o
esforco, é triste saber que essas criangas tdo assim, nessas
circunstancias... (P11)

A escolaridade dos pais, o habito da leitura, as condicdes
socioecondmicas e a desagregacao familiar séo fatores que Rotta (2016) destaca

ao discorrer sobre os fatores relacionados com a familia ao esclarecer que

[...] a escolaridade dos pais [...] desempenha um papel fundamental na
estimulacédo da crianga para um melhor envolvimento com os estudos. O
habito da leitura na familia, sem ddvida, constitui um diferencial na
estimulacdo pedagégica do escolar. Nesse contexto, as condicdes
socioecondmicas, na maioria das vezes com renda familiar insuficiente,
sdo relevantes e, com frequéncia, estdo implicadas no fracasso escolar
(ROTTA, 2016, p. 99)

Dessa forma, pode-se entender que as dificuldades relacionadas
com a familia foram mais exploradas, sendo que também existem outros fatores
como aqueles que estao relacionados a escola e a prépria crianca, que pode ter

algum transtorno de aprendizem nao diagnosticado.



Em relacdo aos pré-requisitos para a alfabetizacao, definidos por
Capellini et al. (2009), ao exporem as habilidades e competéncias necessarias para
a aprendizagem de leitura fluente e compreencdo de textos, destacam-se as
habilidades: cognitivas e perceptivo-linguisticas (atencdo, concentragcdo e
seguimento de instrucdes); para entender e interpretar a lingua falada no dia-a-dia;
memoria auditiva, memoria visual e ordenacdo; processamento das palavras;
andlise estrutural e contextual da lingua; sintese logica e interpretacdo da lingua;
desenvolvimento e ampliacdo do vocabulario; fluéncia na leitura.

Capellini, César e Germano (2017) também apontaram cinco
componentes essenciais para a aprendizagem da leitura em criangas da pré-escola:
a consciéncia fonologica, conhecimento dos fonemas, fluéncia, vocabulario e
compreensdo. Assim, o processamento fonoloégico € um elo necessario para a
aquisicao da leitura, ja que a consciéncia fonologica - habilidade de identificar e
manipular mentalmente os sons constituintes da fala - € um importante preditor da
capacidade da crianca desenvolver a leitura.

Os professores julgaram que o desenvolvimento dessas
habilidades deveria ser realizado na Educacao Infantil, ja que nas séries iniciais a

preocupacdo é com o ensino da leitura, como observamos nos excertos:

[...] aminha preocupacdo era que os alunos aprendessem as letras, aletra
A, o alfabeto, enfim, e eu deixava de explorar mais a parte do
desenvolvimento, da psicomotricidade, orientagdo espacial, temporal, a
lateralidade [...] tanta coisa que sado pré-requisitos para que a criangca
possa se alfabetizar de uma forma mais adequada la na frente [...] eu ja
cometi esse erro, quando eu fui professora la da educagéo infantil (P5).

[...] coisas que j& eram para ter nogdo, ainda que ludica na educacao
infantil, eu penso, a questdo da consciéncia fonolégica é muito importante
e eu vi que nao foi trabalhado com eles (P8).

Em Seabra (2018) é esclarecido que a intervengdo em pré-
escolares promove efeitos significativos, tanto na linguagem oral quanto na
linguagem escrita. Apds expor resultados de diversos estudos realizados, a autora
conclui que é fundamental que os professores se atentem e se capacitem para
identificar possiveis dificuldades em idades precoces (na Educacdo Infantil) para
introduzir intervengbes adequadas.

Ao relacionarmos as dificuldades do contexto social/familiar que as

criancas podem estar inseridas e a auséncia ou a pouca estimulacdo das
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habilidades preditoras de leitura durante a Educacao Infantil ao periodo inusitado
de pandemia durante o ano letivo de 2020, em que 0 ensino passou a ser realizado
de forma remota, a aprendizagem sofreu influéncias negativas, que poderéo
dificultar ainda mais a aquisi¢ao da leitura. Podemos ver algumas dificuldades nos

excertos seguintes:

[...] o método fénico funciona muito e esse tem sido meu principal desafio
na pandemia com meu primeiro aninho, porque método fonico a distancia
nado funciona (P8)

A minha melhor aluninha ndo quer fazer atividade [...] entdo pensa como
gue ta a situacdo deles na casa, né? Se na sala j& era dificil, né? Imagina
agora com eles em casa e 0s pais ndo tendo essa estrutura, ndo tendo
paciéncia, porque elas relatam que eles ndo tém paciéncia (P9).

[[...] n8o é a escola e a mée ndo é a professora... entdo a gente ndo ta num
ambiente que promove isso, da crianga querer sentar e estudar; ela td em
casa, quer ficar brincando, correr, etc. Entdo € bem dificil e olha que eu
sou professora, sou alfabetizada, tenho consciéncia, fico pegando no pé,
sento com meu computador do lado dela, fico chamando a atencéo, fico
aquela chata, mas eu sei que isso € importante porque ela ja esta fazendo
isso remotamente e se eu deixar ela largada na frente do computador ela
comeca a desenhar, comeca a brincar com o urso, pega um gibizinho e vai
ler sendo que estatendo aula de matematica... € um desafio mesmo (P11).

Se tratando da qualidade da aprendizagem, Fonseca, Sganzerla e
Enéas (2020) discutem que alguns estudos insinuam que o ensino a distancia, como
0 que tem ocorrido durante a pandemia de COVID-19, tem menor eficacia com
criancas e que devido a essa defasagem o acompanhamento dos pais é
imprescindivel. Os autores também discorrem sobre a saude mental dos
estudantes, que por passarem a maior parte do tempo em casa estao sujeitos a
possivel aumento de peso, maior uso do tempo em telas e alteracdes na qualidade
de sono. O processo de aprendizagem passou a acontecer de maneira digital, com
“... limitacbes de atencdo, motivacdo e memorizacao da aprendizagem na auséncia
de uma mediacéo docente presencial e da modelagem dos pares em um grupo com
sensacgao de universalidade” (p. 32).

Se por um lado o isolamento social foi uma medida necessaria para
a prevencao de colapso no sistema de saude, por outro lado caracterizou-se por
gerar fatores de estresse para as criangas,

[...] tais como manejo do tédio ou da monotonia, desapontamento, falta de
contato face a face com colegas, amigos e professores, espago
eventualmente mais reduzido em casa, com diminuicdo do gasto
energético fisico-motor, além da maior demanda de gerenciamento e de
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autorregulacéo de nowos sentimentos delas mesmas e de seus pais [..]
(FONSECA; SGANZERLA; ENEAS, p. 32, 2020)

Considerando, entdo, as inumeras dificuldades apontadas, os
professores enfatizaram que os maiores desafios enfrentados giram em torno dos
fatores relacionados a familia, dos pré-requisitos para a alfabetizacdo que deveriam
ser melhor trabalhados na Educacao Infantil e os prejuizos na aprendizagem por
meio do ensino digital decorrente das medidas de isolamento social da pandemia
de Covid-19. Essa discussdo tambéem permitiu que os professores percebessem
gue essas dificuldades ndo séo individuais, mas sim problemas que inteferem no
desempenho e resultado do trabalho dos profissionais de ensino. No entanto,
destaca-se que, também nesta categoria, os professores pouco apresentam as
suas proprias dificuldades ou limitagdes enquanto profissionais do ensino como
relacionadas as possiveis dificuldades de aprendizagem dos alunos.

Essa segunda categoria, ao apresentar informacdes sobre a
atuacao docente com suas propostas de intervencao e as dificuldades enfrentadas,
somadas ao inesperado contexto de pandemia, permite compreender melhor os
desafios que os professores encontram e as muitas limitagdes que dificultam o
ensino.

A terceira categoria Produgcédo Técnico-tecnoldgica tem por objetivo
expor 0s pontos positivos e pontos negativos do curso de capacitacdo docente, além
de suas contribuicbes e mudancas de percepgdo ao comparar os resultados das

avaliacdes iniciais e finais. Segue, na Figura 8, a terceira e Ultima categoria:
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Figura 8 - CATEGORIA 3: Produgao Técnico-Tecnologica

Pontos positivos

Pontos negativos
Producao
Técnico-
tecnoldgica Contribuigcdes
para a formagdo

e pratica docente

Mudanga de

percepgao

Fonte: a autora.

A primeira unidade corresponde aos pontos positivos referentes ao
curso de capacitacao realizado, sendo que o Quadro 23 mostra alguns dos excertos

das participantes.
Quadro 23 — Excertos da Unidade Pontos positivos

Categoria Unidade Excertos
Producéo Pontos positivos Por meio do curso de capacitacdo podemos explorar
Técnico- contetdos muito debatidos nas escolas, além de
Tecnoldgica preparar o profissional para desenvolver suas

habilidades e exercer sua profissdo com mais
autonomia. Teve dominio do assunto o que facilitou a
compreensdo do assunto (P1).

O curso contribuiu qualitativamente, pois retomou e
abordou fatores essenciais no processo de
aprendizagem (P3).

As dificuldades de leitura é foco de discussdes entre as
professoras alfabetizadoras, o assunto foi bem
abordado no curso, demonstrando novos métodos para
melhorar o ensino por meio da intervencdo direcionada
em sala de aula (P4).

A fundamentacdo tedrica contribuiu muito com o meu
aprendizado. Em diversos momentos tive a
oportunidade de refletir sobre a minha pratica, como
professora alfabetizadora. A mediadora do curso foi
clara em sua explanagcdo e sempre possibilitou a
discusséo dos temas estudados (P8).
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Contribuiu para identificar, conhecer e poder intervir no
processo de aquisicdo de leitura para meus alunos
(P11).

Fonte: a autora.

Dentre as contribuicdes que foram apresentadas, em torno de 36%
(4 participantes) ressaltaram que o curso proporcionou uma reflexdo da pratica
docente num aspecto positivo e capaz de melhorar o trabalho realizado em sala de

aula, identificados nos excertos abaixo:

Foi muito gratificante poder participar do curso. Repensar alguns aspectos
da pratica e aprender sobre outros aspectos muitas vezes desconhecidos
ou que eu julgava ndo t&o importantes (P2).

Contribuiu muito para direcionar a minha pratica de uma forma mais
especifica e efetiva (P9).

Esses relatos vao ao encontro do que Tardif (2010) expde quando

discorre sobre a pratica docente, quando afirma que

Ensinar é mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-os no
trabalho para adaptd-los e transforma-los pelo e para o trabalho. A
experiéncia de trabalho, portanto, é apenas um espac¢o onde o professor
aplica saberes, sendo ela mesma saber do trabalho sobre saberes, em
suma: reflexividade, retomada, reproducgdo, reiteracdo daquilo que se sabe
naquilo que se sabe fazer, a fim de produzir sua propria pratica profissional
(TARDIF, 2010, p. 21).

Assim, pode-se considerar que o curso de capacitacdo cumpriu com
seu objetivo definido no inicio desta pesquisa pois, ao avaliar a sua contribuicao
para pratica pedagdgica, € possivel identificar pontos positivos que poderéo
contribuir para uma melhor atuacéo dos docentes participantes.

Outro ponto positivo que foi citado por aproximadamente 18% (2
participantes) das docentes se refere aos métodos de alfabetizacdo que foram

discutidos no curso. Segue excerto sobre esse tema:

O curso possibilitou maior conhecimento referente aos métodos de
alfabetizacéo [...] (P5).

Esse aumento do conhecimento em relagdo aos métodos de
alfabetizacdo que foram apresentados contribui para que a atuacdo docente seja
mais dinamica, flexivel e capaz de atender as necessidades que emanarem no
cotidiano. Considerando a discussao sobre os métodos de alfabetizacdo, Frade
(2005) coloca que os métodos podem ser: um metodo especifico, um livro didatico

de alfabetizacdo, um conjunto de principios que organizam o trabalho pedagdégico
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para a alfabetizacdo, um conjunto de saberes praticos ou de principios
organizadores do processo de alfabetizacdo que podem ser criados ou recriados
pelo professor em seu trabalho pedagd6gico. Assim, os professores ndo precisam
adequar-se do mesmo modo as imposicfes de um determinado método, mas
podem valer-se de competéncias, conhecimento e intuicdo oriundos de suas
praticas que foram bem-sucedidas.

Em sequéncia, a segunda unidade Pontos Negativos, ¢é
representada pelo Quadro 24 a seguir e objetiva encontrar fatores negativos para

aperfeicoar o curso de capacitacao.
Quadro 24 — Excertos da Unidade Pontos negativos

Categoria Unidade Excertos
Producéo Pontos negativos O tempo foi curto e de forma remota (P1).
Técnico-
Tecnoldgica A Unica coisa que senti falta, foi o contato presencial.

Faz parte (P2).

Nao houve fatores negativos, infelizmente o momento
atual que estamos passando, por uma pandemia
mundial, ndo possibilitou que o curso fosse totalmente
presencial (P4).

Acredito que se o0 curso tivesse sido presencial
teriamos aprendido e participado muito mais (P5).

[...] fator negativo é o fato de ndo podermos realizar
presencialmente (P8).

Apesar de todo o acontecimento que ocorreu
(pandemia) foi um curso muito bom, mais com certeza
se ele tivesse acontecido de forma presencial seria
melhor (10).

Fonte: a autora.

Aproximadamente 27% (3 participantes) apontaram nao terem

identificado fatores negativos, como podemos ver nos seguintes excertos:

Ndo mudaria nada. Ao meu ver foi perfeito, no que diz respeito aos
contetidos (P2).

N&o houve fator negativo (P9).

Contudo, em torno de 72% (8 participantes) compartilharam que o
curso teria melhor proveito se tivesse ocorrido de maneira presencial, pois
possibilitaria maior troca de experiéncias, discussdes e contato com 0s materiais de

avaliagdo e intervencdo apresentados. Os seguintes excertos mostram essa
opinido:
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Um dos fatores negativos do curso é a perda das aulas presenciais em
virtude dos acontecimentos globais (P3).

Creio que a forma remota ndo impediu, mas diminuiu a troca de
experiéncias, a qual poderia ter sido mais rica (P11).

As atividades sincronas (KENSKI, 2005) realizadas foram a melhor
estratégia para que o curso de capacitacdo pudesse acontecer durante o periodo
de pandemia de COVID-19, em que foram implementadas medidas de
distanciamento social (OPAS, 2020). Entretanto, por ser uma forma de ensino que
as participantes ndo estdo tdo familiarizadas ou acostumadas, como o modelo

presencial, os apontamentos realizados como pontos negativos ja eram esperados.

Muitas vezes, ainda que uma acao de aprendizagem seja planejada para
propiciar interagcdes entre os participantes, e que todos os recursos de
comunicagdo necessarios sejam disponibilizados, pode ocorrer que as
interacBes ndo ocorram no nivel desejado. Isso porque ha outros fatores,
sociais, conjunturais e psicoldgicos, que influem na capacidade e na
wontade de os alunos se engajarem nas atividades propostas (TORI, 2009,
p. 125).

Sobre o tempo de duracdo do curso, aproximadamente 18% (2
participantes) consideraram como curto e que poderia ter tido uma duracdo maior.
Isso evidencia a necessidade dos professores de conhecerem mais sobre as
dificuldades de leitura a fim de aperfeicoarem sua pratica em sala de aula, tanto na
identificacdo das dificuldades quanto em sua intervencdo. Vemos esse

apontamento no seguinte excerto:

Outro fator € a duragdo do curso, penso poderia ter uma duracdo maior,
devido a necessidade de estudos nesta area (P8).

Destarte, pode-se concluir que o curso de capacitacdo docente
realizado pode ser atualizado, utilizando os pontos negativos analisados para
melhorar sua aplicabilidade e consequentemente, aumentar a satisfagdo e o
aprendizado dos participantes.

Em se tratando da terceira unidade de andlise sobre as
Contribuicbes que o curso proporcionou para a formacao e pratica docente, segue

Quadro 25 com alguns excertos.



Quadro 25 — Excertos da unidade Contribui¢cdes para a formacao e pratica docente
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Excertos

pratica

Categoria Unidade
Producdo Técnico- | Contribuicbes para a
tecnolégica formacéo e

docente

Por meio do curso, vou poder melhorar minha
metodologia de ensino quando for atuar,
utilizando de recursos apresentados no curso
de capacitagdo, como o0s testes e as
atividades que o professor pode utilizar (P1).

Aquisicdo da leitura, pois foram abordadas
informacdes importantes e pertinentes sobre
esse processo na crianga. Por meio do curso,
pude rever algumas informac8es pertinentes
no que diz respeito as dificuldades de
aprendizagem e adquirir novos saberes por
meio de todas as contribuicdes da mestranda
e das participantes (P3).

As discussbGes sobre as metodologias de
ensino, o olhar diferenciado dos docentes
participantes do curso. O curso abrangeu
aspectos sobre a alfabetiza¢gdo e as maneiras
de alfabetizar, englobou as dificuldades de
leitura e transtornos de leitura, apontando as
principais diferencas entre os termos. O curso
agregou conhecimentos acerca dos assuntos
diretamente relacionados a minha prética
diéria de ensino (P4).

O curso contribuiu para um aprofundamento
tedrico poder analisar melhor minha prépria
pratica, principalmente no que se refere ao
processo de alfabetizaco. (P5).

O curso possibilitou a reflexdo de minha
pratica como professora alfabetizadora,
principalmente na fundamentagcéo tedrica. A
nossa pratica em sala de aula passa a ter
mais eficacia quando de fato estamos
embasados teoricamente e compreendemos
0 processo como um todo (P8).

As experiéncias que foram trocadas (P10).

Conhecer o0s métodos de alfabetizagéo,
diferenciar dificuldade de transtorno de
aprendizagem e conhecer alguns métodos de
avaliagcdo e intervencdo para sanar problemas
de aquisi¢do de leitura (P11).

Fonte: a autora.

Dentre as contribuicbes citadas, em torno de 36% (4 participantes)

foram referentes ao conteddo de métodos de alfabetizacdo e metodologias de

ensino que podem ser utilizadas nas dificuldades de leitura. Essa discusséo sobre

0os metodos de alfabetizagdo também foi apontada na primeira unidade desta

categoria, nos Pontos Positivos, ressaltando ainda mais a importancia de se estudar
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0S métodos e conhecer 0s materiais existentes que proporcionam uma
aprendizagem mais rica e dinamica. Os seguintes excertos exemplificam o valor da
aquisicao desses saberes:

Dentro todos os contelidos abordados os que mais contribuiu foram os
métodos de alfabetizagéo (P5).

Em relagcdo aos métodos de alfabetizacdo, serdo muito Gteis em minha
pratica (P9).

Aproveitando ainda o0s excertos acima, que também tratam da
melhoria e do aperfeicoamento da pratica docente, por volta de 63% (7
participantes) comentaram sobre essa contribuicdo, abordada também por outras

participantes:

Contribuiu muito positivamente para a minha formacdo. Pude aprender
mais e esclarecer algumas davidas em relacdo a abordagem face as
dificuldades de aprendizagem. Em alguns aspectos, mudou muito a minha
maneira de pensar as acdes pedagdgicas (P2)!

Com maior conhecimento, acredito que entenderei mais a minha pratica
pedagégica (P5).

Senti-me mais capacitada para intervir diante de tantas dificuldades de
leitura e escrita que os alunos tém apresentado (P11).

Dessa forma, o curso de capacitacdo realizado € mais uma vez
considerado necessério e capaz de contribuir para a atuacdo dos professores no
contexto de dificuldades na aquisicdo da leitura, assim como fora anteriormente
exposto na unidade de Pontos Positivos.

Outra contribuicdo citada por aproximadamente 27% (3
participantes) se refere a capacidade de diferenciar dificuldade de transtorno de
aprendizagem. Estudados no segundo capitulo, as dificuldades de aprendizagem
foram definidas como problemas que podem modificar as formas da crianca de
aprender e que ndo dependem de suas condi¢cfes neuroldgicas, tendo como causa
alteracbes biologicas, comportamentais e emocionais (ROTTA, 2016). Ja& os
transtornos de aprendizagem, entendidos por transtorno especifico da
aprendizagem, séo decorrentes de déficits especificos na capacidade individual
para processar informacdes com eficacia e concisdo, caracterizando-se por
dificuldades persistentes e prejudiciais na leitura, escrita e/ou matematica
(AMERICAN PSYCHOLOGICAL ASSOCIATION, 2014).
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O excerto da P1 mostra a importancia de ter percebido essa

diferenciagcédo e consequentemente sua influéncia na atuacdo docente:

Consegui diferenciar as dificuldades de aprendizagem do transtorno.
Quando compreendemos essa diferenca, é possivel organizar atividades
gue busquem melhorar a pratica docente, com a finalidade de evidenciar a
aprendizagem do aluno (P1).

No que diz respeito a como se da a aquisicdo da leitura e seu
processamento a nivel biolégico, em torno de 18% (2 participantes) referiram-se a
esse conteudo estudado como contribuicdo importante para a atuacao, ja que a
aprendizagem da leitura modifica permanentemente o cérebro, fazendo com que
ele reaja aos estimulos linguisticos visuais e no processamento da linguagem
falada. Cosenza e Guerra (2011) discorreram sobre pesquisas que utilizaram
neuroimagem funcional ou registros elétricos para mostrar a existéncia de trés
centros importantes para a leitura, localizados no lobo frontal, na juncdo parieto-
temporal e na juncdo occipto-temporal, descrita de forma mais efetiva pela teoria de
dupla via ou dupla rota.

O excerto da P8 exemplifica essa contribuigéo:

A parte que relacionamos a neurociéncia com a alfabetizacéo.
Compreender como tudo acontece foi fundamental para embasar a minha
pratica (P8).

Se o professor possui esse conhecimento, ele sera capaz de
promover um ensino mais adequado aos seus alunos, pois compreende o
verdadeiro processo de aquisicdo da leitura, que exige do leitor entendimento dos
tracos que distinguem as letras entre si, bem como a automatizacdo dos valores
sonoros dos grafemas, e, dessa forma, a necessidade de memoriza-los para
finalmente chegar a aquisicao da fluencia e habilidade leitora (SCLIAR-CABRAL,
2013a).

Isso estd em consonancia com Riechi, Tabaquim e Guimarées
(2015), que afirmam que o conhecimento de como o cérebro aprende, como ocorre
0 processamento das informacBes em criangcas com ou sem alteracdes cerebrais
permite que professor identifique alunos com dificuldades especificas de
aprendizagem na propria sala de aula, pois muitas dificuldades sé se tornam

evidentes no periodo de escolarizagéo.
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E por fim, a quarta e Ultima unidade de andlise desta categoria diz
respeito as mudancas de percepcdo referente a trés aspectos: habilidades
necessarias para a aquisicao da leitura, atuacdo com criancas com dificuldades de
leitura e métodos de alfabetizacdo mais adequados, por meio da comparagdo das
avaliagOes inicial e final dos conhecimentos dos professores.

O Quadro 26 mostra alguns excertos da unidade Mudancas de

percepcao, referentes as habilidades necessarias para a aquisicao da leitura:

Quadro 26 — Excertos da unidade Mudancas de Percepgdo sobre as habilidades
necessarias para a aquisicao da leitura

Categoria Unidade Excertos
Producao Mudancgas de | Atencdo, memdria fonolbgica, conhecimento das
Técnico- percepcao: formas e sons das letras, conhecimento da prépria
Tecnoldgica Habilidades para a | lingua, consciéncia linguistica (P2)

aquisicao da leitura
Conhecimento das letras, nome e sons das mesmas;
Consciéncia fonologica (P4).

Ler com fluéncia, ter prazer em ler, decodificar;
compreender; interpretar, e retencédo (P5).

Memoria, atengdo, consciéncia fonoldgica,
lateralidade, entre outros (P8).

Saber reconhecer o som da letra, fazer sua relagéo
com a escrita e depois a interpretagdo (P9).

Lateralidade, coordenagcdo motora, consciéncia fono-
articular (P11).

Fonte: a autora.

Ao comparar as respostas das participantes, utilizando os
questionarios aplicados antes e apo6s o curso (Apéndices D e E), foi possivel
perceber que aproximadamente 63% (7 participantes) apresentaram mudangas na
definicdo das habilidades que julgam ser necessarias para a aquisi¢cao da leitura,
sendo que ap0s o curso suas respostas foram mais robustas, contendo habilidades
gue nao haviam sido citadas anteriormente.

Essa mudanca ficou clara nos seguintes excertos:

Existem diversas habilidades, como a meméria para manter a atengao,
consciéncia fonoldgica, consciéncia morfoldgica, consciéncia semantica,
entre outras (P1).

De acordo com as aulas do curso, basicamente a crianga necessita

distinguir os fonemas, grafemas, precisa das rotas lexicais e as rotas
fonoldgicas (P3).
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Os demais participantes, em torno de 36% (4 participantes) nao
denotaram mudangas significativas nos excertos apresentados, o que pode ser
relacionado aos fatores negativos discutidos na segunda unidade desta categoria.
Essa percepcao é importante e esses dados podem ser considerados numa nova
aplicacdo deste curso de capacitacao, a fim de esclarecer se o modelo de ensino a
distancia apresenta diferenca nos resultados quando o mesmo é aplicado de forma
presencial.

O segundo contetudo que foi analisado, a fim de perceber se houve
mudancas ou ndo na percepcao, refere-se a atuacao com criangas com dificuldades
de leitura, para o qual o Quadro 27 apresenta alguns excertos:

Quadro 27- Excertos da unidade Mudancas de Percepcéo sobre a atuagdo com criancas

com dificuldades de leitura

Categoria Unidade Excertos
Producao Técnico- | Mudancas de percepcdo: | Que sdo varios fatores que interferem neste
tecnoldgica atuacdo com criancas com | processo. E necessario um trabalho
dificuldades de leitura complexo e atento para as criangas com

dificuldades na leitura e assim contribuir
para aquisicdo da leitura (P3).

As dificuldades de leitura sempre existiram,
no entanto nos Udltimos anos mediante
estudos e pesquisas cientificas o assunto
expandiu, hoje é tema de discussao na area
educacional. No curso foram exemplificadas
maneiras de amenizar as dificuldades em
sala de aula, um trabalho intenso com aluno,
que parte do empenho e sensibilidade do
professor (P4).

Aprendi mais sobre alguns tipos de
métodos, a diferenca entre dificuldade e
transtorno de aprendizagem. Formas de
intervencdo (P9).

O principal é que a identificacdo e
intervencdo devem acontecer o mais cedo
possivel, os profissionais devem ser melhor
capacitados para isso. Existem muitos
instrumentos de apoio aos professores para
intervir, mas infelizmente sdo pouco
conhecidos e tem preco elevado.
Entretanto, todo individuo, descartadas as
possibilidades de transtorno, tem condi¢cbes
de ter leitura proficiente quando recebe as
orientagdes necessarias (P11).

Fonte: a autora.
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Por meio da andlise dos excertos, é possivel afirmar que
aproximadamente 81% (9 participantes) apresentaram mudangas na percepgao
referente a atuacdo com criancas com dificuldades de leitura, sendo que
adicionaram as suas respostas contetdos que foram adquiridos por meio do curso

de capacitagcdo. Vemos isso nos seguintes excertos:

Sinceramente, estou muito feliz com as contribuicbes do curso. O meu
olhar para as dificuldades esta muito mais amplo e atento. E como
pedagoga, me sinto mais preparada para lidar com as dificuldades que
surgirem (P2).

Através do curso tive mais clareza de qual método usar e como devo
trabalhar com criangas que possuem a dificuldade de leitura (P7).

Antes de planejar uma intervencdo com uma crianga que tenha
dificuldades de leitura, é importante fazermos uma avaliagdo para
mensurar quais as possiveis origens desta dificuldade. E importante
distinguir transtornos e dificuldades para atuar de forma correta (P8).

Seguindo a concepcdo de Rodrigues (2015), a atuacdo ideal do
professor deve ser direcionada para a identificacdo de necessidades educacionais
e implementacdo de métodos de intervencdo capazes de prevenirem dificuldades
em vez de acontecerem como medidas de remediacédo. Assim, a realizacdo do
curso de capacitacdo também proporcionou a identificacdo das possiveis
dificuldades de leitura no inicio do processo de alfabetizagdo, nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Quadro 28 — Excertos da unidade Mudancas de percepcéo referentes aos métodos de
alfabetizacéo

Categoria Unidade Excertos
Producao Mudanca de | P1: Método fbnico, pois assim consegue fazer
Técnico- percepcdo: método | associacdes entre fonema e grafema (P1).
Tecnoldgica de alfabetizacdo
mais adequados De acordo com as aulas do curso, o método mais

adequado é o fbnico, pois por meio a crianca
consegue identificar melhor as informacbes e
assimilar com mais facilidade (P3).

Como trabalho com criangas especiais, com o auxilio
de fonoaudidlogas, pretendo continuar com o método
fénico e utilizando também os métodos das boquinhas
(P5).

ApOs o curso pude constatar a importancia do método
fénico, o qual ja vinha utilizando com meus alunos.
Porém, conhecer demais métodos foi fundamental
para enriguecer a pratica e possibilitar as
intervencfes necessarias para as criangas (P8).
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O método sintético (partes menores, silabas).
Acredito que comecando das pequenas partes o
aluno entendera melhor o mundo da leitura (P10).

O método fono-articular (P11).

Fonte: a autora.

Ao comparar os excertos referentes aos métodos de alfabetizacéo
que as participantes faziam uso antes do curso de capacitacdo e quais métodos
passaram a considerar como mais adequados na atuacdo com criancas com
dificuldades de leitura ap6s a realizagdo do curso, aproximadamente 90% (10
participantes) das professoras afirmaram que o método sintético € o mais adequado.

Aproximadamente 81% (9 participantes) consideram o fonema a
unidade de analise mais adequada, sendo que em torno de 45% (5 participantes)
argumentaram que a modalidade sensorial a ser utilizada deve ser a tradicional.

Vemos isso nos seguintes excertos:

Acredito que para criangas com dificuldades de aprendizagem, o método
fénico seja mais adequado (P2).

O método fonico, pois ele trabalha individualmente o som de cada letra
(P7).

Seabra e Dias (2011) descrevem o método fénico como sendo uma
proposta de alfabetizacdo com base em estudos com resultados satisfatérios
realizados com criancas com dificuldades na alfabetizacdo, sobretudo na
discriminacdo, segmentacdo e manipulacdo consciente dos sons da fala. Essas
criangas tiveram diminuicdo de suas dificuldades quando foram introduzidas
atividades de consciéncia fonologica durante ou antes da alfabetizacdo. Dessa
forma, ao associar as instrucbes de consciéncia fonolégica ao ensino das
correspondéncias entre letras e sons, os resultados sao ainda melhores na
aquisicao da leitura e escrita.

Aproximadamente 36% (4 participantes) compartilharam que a
modalidade sensorial mais adequada seria a multissensorial, conforme vemos nos

excertos abaixo:

Método fonovisuoarticulatério € o mais adequado, trabalha o som, o
fonema e grafema das letras, além da articulacdo da fala e imagem das
letras (P4).

Acredito que o multissensorial, pois trabalha de varias formas com as
criangas (P9).
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O método multissensorial é caracterizado por sua eficacia no ensino
de criancas com dislexia ou com dificuldades de leitura e escrita, por promover a
aprendizagem por meio da conexdo entre aspectos visuais, auditivos, tateis e
cinestésicos da grafia e da articulacdo. Apesar de demandar um tempo maior nas
intervencdes, € um dos procedimentos mais satisfatérios para criangas maiores que
apresentam dificuldades na leitura e escrita ha varios anos e que possuem histérico
de reprova escolar (SEABRA; DIAS, 2011).

Destarte, é possivel afirmar que os professores participantes se
aproximam dos referenciais tedricos que julgam os métodos de base fénica como
mais adequados no ensino da leitura, sejam eles de carater tradicional ou
multissensorial. Espera-se que este conhecimento seja capaz de influenciar as
praticas em sala de aula, de forma que possa prevenir possiveis dificuldades e
também seja eficaz nas intervencdes.

Por meio da andlise desta terceira categoria foi possivel identificar
que o curso de capacitacdo cumpriu com 0 objetivo estabelecido inicialmente,
apontando como pontos positivos a contribuicdo para uma melhor atuacdo dos
participantes e as discussbes sobre os métodos de alfabetizacdo, fornecendo
embasamento para a pratica. Os pontos negativos abrangeram a preferéncia de
gue o curso fosse realizado de forma presencial e que tivesse maior duragéo; essas
queixas podem ser atualizacdes para novas oportunidades de aplicagéo do curso.

A respeito das contribuicbes, a maioria dos participantes
apresentou indicativos de mudanca de percepcdo quanto as habilidades
necessarias para a aquisi¢ao da leitura, pois no final do curso suas respostas foram
mais robustas, contendo habilidades que ndo haviam sido citadas anteriormente.

Finalmente, no que diz respeito a alfabetizacdo, a maioria dos
participantes passou a considerar o método sintético com unidade de analise
fonética e modalidade sensorial tradicional como mais adequados para a atuacao
com criangas com dificuldades de leitura. Assim, espera-se que o conhecimento
adquirido pelas participantes nesse curso de capacitacao passe a fazer parte do
cotidiano escolar, contribuindo para que as criancas com dificuldades de leitura
leiam com mais fluéncia e compreensao.

Portanto, enquanto andlise geral, a partir dos dados da primeira

categoria, referente aos conhecimentos prévios dos professores, foi possivel
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identificar que os participantes consideram a consciéncia fonologica a habilidade
mais fundamental na aquisi¢cdo da leitura, mesmo ndo sabendo explicar o que € a
consciéncia fonologica de fato; apesar de todos serem docentes, nem todos se
consideravam capacitados para ensinar criancas com dificuldades de leitura e
apontaram que a famiia e a prépria crianca eram as maiores dificuldades no
processo de aprendizagem, ndo incluindo a sua pratica pedagdgica como um fator
de impacto nessas dificuldades. Por fim, constatou-se que uma porcentagem
importante dos docentes denotou ndo conhecer nenhum meétodo de alfabetizacao.

Na segunda categoria analisada, referente a atuacdo docente, 0s
participantes denotaram conhecimentos insuficientes sobre materiais e atividades
para identificacao e intervencdo nas dificuldades relacionadas a leitura. Também
apontaram que os maiores desafios e limitacbes que encontram atualmente estao
relacionados a familia dacrianca, afalta de estimulo dos pré-requisitos para a leitura
durante a Educacédo Infantii e ao ensino realizado a distancia nesse periodo de
pandemia da COVID-19. Mais uma vez, ndo incluiram as suas proprias limitacdes,
enquanto docentes, nesses fatores.

Na terceira e Ultima categoria, referente a producdo técnico-
tecnoldgica, ap6s a conclusdo dos conteldos estudados durante o curso de
capacitagdo, foi possivel identificar mudancas no conhecimento adquirido sobre os
métodos de alfabetizacdo, sendo que os docentes relataram que poderiam ter tido
um melhor proveito se os encontros fossem presenciais. Eles também consideraram
0 CUrso necessario e capaz de contribuir para sua atuacéo, além de possibilitar uma
maior aptiddo para diferenciar as dificuldades de leitura dos transtornos de leitura.
Finalizou-se com a mudanca de percepcao dos professores, que passaram a sem
sentir mais preparados para lidarem com criangas com dificuldades para aprender
aler.

Dessa forma, conclui-se que na avaliacao inicial, anterior ao curso
de capacitacao, os professores denotaram pouco dominio teérico sobre 0 assunto
e relataram diversas dificuldades que interferem na aprendizagem das criancas
durante os encontros. No final do curso eles tiveram mudanca de percepcao sobre
as habilidades necessarias para a aquisicdo da leitura e sobre os métodos de
alfabetizacdo mais indicados para lidas com as dificuldades discutidas, contribuindo

para a pratica docente. Foi notavel a necessidade desses professores de conhecer
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meios que pudessem auxiliar seu trabalho em sala de aula e a satisfacdo ao final
do curso por terem conhecido melhor os conteddos que podem facilitar sua atuacao

qguando se depararem com criangas com dificuldades de leitura.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A aquisicdo da leitura tornou-se uma habilidade imprescindivel para
produzir e acessar conhecimentos, além de ser uma condi¢cdo para o exercicio da
cidadania. Essa aprendizagem nem sempre se da de maneira simplificada, pois ha
uma parte significativa de criangas que apresenta dificuldades na leitura nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Essas dificuldades ja vém decorrentes de uma Educacdo Infantil
que pode nao ter priorizado o ensino das habilidades preditoras de leitura,
acrescidas de contextos familiares e sociais com pouca estrutura, de fatores
intrinsecos da propria crianga, de falhas no ensino, além do ano letivo de 2020 em
que o ensino se deu por meio digital devido a pandemia de COVID-19. Ainda se
tratando das dificuldades para a aquisicao da leitura, pode-se detalhar com o fato
de que ha professores atuantes nos anos iniciais que ndo estdo devidamente
preparados e capacitados para atenderem essas criancas no ensino regular.

Ao perceber a necessidade de realizar novas pesquisas
praticas/aplicadas, que apresentem propostas de estratégias/atividades para
formagéo de docentes que atuam com alunos com dificuldades ou transtornos de
leitura, esse trabalho teve como objetivo geral o desenvolvimento e aplicagdo de um
curso de capacitacao para professores da rede basica sobre as dificuldades de
leitura no municipio de Cornélio Procopio, no ano de 2020.

Foram estabelecidos, ainda, como objetivos especificos, discutir
como se da a aprendizagem da leitura e quais os fatores que influenciam esse
processo, examinar os conhecimentos prévios dos docentes quanto as habilidades
metalinguisticas e as dificuldades enfrentadas no trabalho com criangas com
dificuldades na leitura, apresentar e discutir alguns modelos de avaliacdo e
intervencdo nas dificuldades e transtornos de leitura assim como avaliar a
contribuicdo do curso de capacitacdo na pratica pedagaogica.

Quanto aos objetivos especificos, no que diz respeito a
aprendizagem da leitura e os fatores que influenciam esse processo, discutiu-se
que a leitura € um conjunto de habilidades complexas que requer estudos de suas
rotas cerebrais, habilidades metalinguisticas, levando em consideracdo a escola, a

familia e a propria crianca, fatores que influenciam nesse processo. Como segundo
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objetivo, examinar os conhecimentos prévios dos docentes quanto as habilidades
metalinguisticas e as dificuldades enfrentadas no trabalho com criangas com
dificuldades na leitura, os participantes mostraram que a consciéncia fonoldgica é a
habilidade mais fundamental na aquisicao da leitura, mesmo nao descrevendo o
que seria consciéncia fonolégica de fato, e as dificuldades enfrentadas giram em
torno de influéncias do ambiente social e familiar e dificuldades cognitivas da propria
crianca. Como terceiro objetivo, apresentar e discutir alguns modelos de avaliacédo
e intervencdo nas dificuldades e transtornos de leitura, estes conteudos foram
abordados no terceiro e no quarto encontro do curso e 0s participantes tiveram a
oportunidade de elaborarem atividades de avaliacao e intervencdo. E por fim, como
altimo objetivo especifico, avaliar a contribuicdo do curso de capacitacdo na pratica
pedagdgica, que apresentou mudancas na definicdo das habilidades necessarias
para a aquisicdo da leitura por meio de respostas mais completas, contendo
habilidades que ndo haviam sido citadas no inicio do curso.

Tanto o objetivo geral como os especificos foram alcancados com
sucesso, sendo que a andlise dos resultados realizada por meio da analise textual
discursiva revelou os pontos positivos do curso de capacitacéo, que contribuiu para
a mudanca de percepcao dos professores e aquisicdo de novos conhecimentos
para uma pratica pedagdgica mais adequada.

Como perspectivas futuras, o0 curso podera ser oferecido
novamente com as adaptacOes apontadas pelos participantes, sendo aplicado de
maneira presencial e ter um tempo maior de duracdo. Podera também ser oferecido
como conteado na formacado inicial em cursos de Licenciatura em Pedagogia,
Letras, entre outros, ser base para o desenvolvimento de materiais e atividades

praticas de avaliacdo e intervencdo de leitura, dentre outras possibilidades.



115

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual diagndstico e estatistico de
transtornos mentais: DSM-5. 5.ed. Porto Alegre: Artmed, 2014.

ANDRADE, O. V. C. A.; ANDRADE, P. E.; CAPELLINI, S. RTI- Modelo de Resposta

a Intervencdo: como identificar e intervir com criancas de risco para 0s transtornos
de aprendizagem. S&o José dos Campos: Pulso, 2014.

ANDRADE, O. V. C. A. Instrumentalizacdo pedagdgica para avaliacdo de
criancas com risco de dislexia. 2010. 235 f. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Filosofia e Ciéncias, 2010. Disponivel
em: http:/hdl.handle.net/11449/91227. Acesso em: 27 set. 2018.

ANGELINI, A. L. et al. Matrizes progressivas coloridas de Raven: escala
especial: manual [Raven's coloured progressive matrices]. Sdo Paulo: CETEPP,
1999.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE DISLEXIA (ABD). Definicéo de dislexia elaborada
em 2003 pela International Dyslexia  Association. Disponivel  em:
http:/mww.dislexia.org.br/

AZONI, C. A. S.; FERREIRA, T. D.; CRENITTE, P. A. P. Linguagem. In: CIASCA,
S. M.; RODRIGUES, S. D.; AZONI, C. A. S.; LIMA, R. F. (Orgs.). Transtornos de

Aprendizagem: Neurociéncias e Interdisciplinaridade. 1led. Ribeirdo Preto:
Booktoy, 2015, p. 67-74.

BASSO, F. P.; MINA, C.S.; PICCOLO, L. R.; SALLES, J. F. Colec&o Anele Vol. 5
AFLeT: Avaliacdo da Fluéncia de Leitura Textual. S&o Paulo: Vetor, 2018.

BASZTABIN, R. Formacédo de professores com utilizacdo de tecnologia no
transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade nos processos de ensino
aprendizagem. Dissertacdo (mestrado) - Pontificia Universidade Catolica do
Parand, Curitiba, 2007.

BATISTA, M.; PESTUN, M. S. V. O Modelo RTI como estratégia de prevencdo aos
transtornos de aprendizagem. Psicol. Esc. Educ., Maringa, v. 23, ed. 205929,
2019. Disponivel em: http:/mww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
85572019000100320&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 26 fev. 2020.

BDTD. Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes. 2017. Disponivel
em: http://bdtd.ibict.br/ivufind/Search/Advanced. Acesso em ago. 2018.

BURGEMEISTER, B.B.; BLUM, L. H.; LORGE, I. Columbia - Escala de Maturidade
Mental. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 3 ed., 2001.

BISPO, S. A. S. Educacao humanizadora e dificuldades de aprendizagem: o
gue nos revelam os discursos de professores dos anos iniciais do Ensino


http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Advanced

116

Fundamental, 2016. 163 f. Tese (Letras) - Universidade Presbiteriana Mackenzie,
Sé&o Paulo.

BRAKLING, K. L. Sobrea leitura e aformacéo de leitores: qual é a chave que se
espera? Sao Paulo: SEE: Fundacdo Vanzolini, 2004.

BRASIL. Conselho Federal de Psicologia. Resolu¢cdo n°002 de 18 de fevereiro de
2004. DF: Conselho Federal de Psicologia, 2004.

BRASIL. Conselho Federal de Psicologia. Resolu¢cdo n®9 de 25 de abril de 2018.
Brasilia, DF: Conselho Federal de Psicologia, 2018.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacao: relatorio 2013-2014: volume 2: analise dos

resultados. Brasilia, DF: Inep, 2015.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Brasilia: MEC, SEB, 2017.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal em
Nivel Superior. Requisitos paraa Apresentacéo de Propostas de Cursos Novos
(APCN), 2016.

BRASIL. Ministério da educacdo. Portaria n° 343, de 17 de marco de 2020.
Disponivel em: https:/Mmww.mec.gov.br/. Acesso em 25 out. 2020.

BRITTO, D. S. A importancia da leitura na formac¢do social do individuo.
REVELA, n.VII, p.1-35, 2010.

BRITO, G. N. O. BTN: Bateria de Testes Neuropsicolégicos: manual. 12 ed. Séo
Paulo: Vetor, 2006.

BUNGE, M. Seudociéncia e Ideologia. Madrid: Alianza, 1985.

CAPELLINI, S. A.; CESAR, A. B.; GERMANO, G. D. Protocolo de identificagao
precoce dos problemas de leitura- IPPL. Ribeirdo Preto: Booktoy, 2017.

CAPELLINI, S. A. et al. Protocolo de identificagédo precoce dos problemas de leitura:
estudo preliminar com escolares de 1° ano escolar. Revista psicopedagogia, S&o

Paulo, V.26, n.81, p.367-375, 20009. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_artte xt&pid=S01038486200900030
0004&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 14 mai. 2019.

CAPELLINI, S. A.; OLVEIRA, A. M.; & CUETOS, F. PROLEC: Provas de Avaliagao
dos Processos de Leitura. 2. ed. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2015.

CAPELLINI, S. A.; SMYTHE, I.; SILVA, C. Protocolo de avaliagéo de habilidades
cognitivo-linguisticas: livro do profissional e do professor. Ribeirdo Preto:
Booktoy, 2012.



117

CAPOQVILLA, A. G. S. et al. Estratégias de leitura e desempenho em escrita no inicio
da alfabetizacédo. Psicol. esc. educ., Campinas, v. 8, n. 2, p. 189-197, dez. 2004.
Disponivel em: http:/pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413 -
85572004000200007 &Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 12 jun. 2019.

CAPOVILLA, A. G. S.; CAPOVILLA, F. C.; SOARES, J. V. T. Consciéncia sintatica
no ensino fundamental: correlacbes com consciéncia fonolégica, vocabulario, leitura
e escrita. PsicoUSF, ltatiba, v. 9, n. 1, p. 39-47, jun. 2004. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
82712004000000006&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 14 jun. 2019.

CARSO, et al. Colecao Anele Vol. 2- Avaliagdo da Compreensao de Leitura. Sao
Paulo: Vetor, 2017.

CARVALHO, A. M. GUERRA, L. B. Avaliacdo Neuropsicologica na Educacéao. In
MALLOY-DINIZ, L. F. [et al]. Avaliagdo Neuropsicoldgica. Porto Alegre: Artmed,

2010.

CHRISTENSEN, C. M.; HORN, M. B.; STAKER, H. Ensino Hibrido: uma Inovagédo
Disruptiva?: Uma introducdo a teoria dos hibridos. 2013. E-Book. Disponivel em:
http://porvir.org/wpcontent/uploads/2014/08/PT_Is-K-12-blended-learning-
disruptive-Final.pdf. Acesso em: 01 ago. 2019.

COLTHEART, M. Modelando a leitura: a abordagem da dupla rota. In: SNOWLING,
M. J. HULME, C. (Orgs.) A ciéncia daleitura. Porto Alegre: Penso, 2013. p. 24-41.
CORDEIRO, A. M. et al. Revisado sistematica: uma revisdo narrativa. Revista do
Colégio Brasileiro de Cirurgides. Rio de Janeiro, v. 34, n. 6, p. 428-431, dez.
2007. Disponivel em: http:/mww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
69912007000600012&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 10 out. 2018.

COSENZA, R. M.; GUERRA, L. B. Neurociéncia e educagédo: como o cérebro
aprende. Porto Alegre: Artmed, 2011.

COSTA, A. L. A. Formacéao docente: programa de atualizagdo voltado para agdes
com alunos com distarbios especificos de aprendizagem. Tese (Doutorado em
Fonoaudiologia) - Faculdade de Odontologia de Bauru, Universidade de Sao Paulo,
Bauru, 2016.

COSTA, R. G. Consciéncia fonoldogica em adultos da EJA. Dissertacédo
(mestrado) - Universidade Federal da Bahia, Instituto de Letras, Salvador, 2012.

CUNHA, V. L. O.; CAPELLINI, S. A. Habilidades metalinguisticas no processo de
alfabetizacdo de escolares com transtornos de aprendizagem. Revista
psicopedagia, Sdo Paulo, v. 28, n. 85, p. 85-96, 2011. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_artte xt&pid=S0103-
84862011000100009&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 12 jun. 2019.



118

CUNHA, V. L. O.; CAPELLINI, S. A. PROCOMLE - Protocolo de avaliacao da
compreensao de leitura. Ribeirdo Preto: BookToy, 20109.

CUNHA, V. L. O.; CAPELLINI, S. A. PROHMELE - Provas de habilidade
metalinguisticas de leitura. Marilia: Revinter, 2009.

CUPANI, A. La peculiaridad del conocimiento tecnolégico. Scientiae Studia, v. 4,

ne 3, p. 353-371, 2006. Disponivel em:
http:/Amww.scielo .br/pdf/ss/vAn3/a01v4n3.pdf. Acessoem 08 ago. 2019.

DARUIZ, S. A dislexia: estudo correlacional de docentes da lingua portuguesa do
ensino fundamental publico e particular. Dissertacdo (Mestrado em Odontologia) -
Universidade do Sagrado Coracao, Bauru, 2008.

DEHAENE, S. Os neurénios da leitura: como a ciéncia explica a nossa capacidade
de ler, Porto Alegre: Penso, 2012.

DIAS, N. M. MECCA, T. P. Avaliacao Neuropsicoldgica Cognitiva: memoria de
trabalho. Sao Paulo: Memnon, vol. 4, 2019.

DIAS, N.M.; SEABRA, A. G. Funcdes executivas: desenvolvimento e intervengao.
Temas sobre Desenvolvimento, v. 19, n.107, p. 206-212, 2013. Disponivel em:

https://imww.researchgate.net/profile/Natalia_Dias/publication/281177320_funcoes
_executivas_desenvolvimento_e_intervencao/links/5604497408ae8e08c089ac7f/fu
ncoes-executivas-desenvolvimento-e-intervencao.pdf. Acesso em: 24 jun. 2019.

FLETCHER, J. M.; VAUGHN, S. Response to intervention: preventing and
remediating academic difficulties. Child Development Perspectives, v. 3, p. 30-37.
2009. Disponivel em: https://srcd.onlinelibrary.wiley.com/doi/pdf/10.1111/j.1750-
8606.2008.00072.x. Acesso em 10 fev. 2020.

FLORES, O. C. (Re) discutindo o conceito de alfabetizaco e a formacéo dos
alfabetizadores. In: TREVISAN, A; MOSQUERA, J.J. M.; PEREIRA, V. W. (Orgs).
Alfabetizacdo e Cognicéo. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2011, p. 235-246.

FONSECA, R. P. PRANDO, M. L. ZIMMERMANN. N. Tarefas para Avaliacéo
Neuropsicoldgica: Avaliacao de linguagem e funcbes executivas em criancas. Sao

Paulo: Memnon, v. 1, 2016.

FONSECA, R. P.; SGANZERLA, G. C.; ENEAS, L. V. Fechamento das escolas na
pandemia de COVID-19: impacto socioemocional, cognitivo e de aprendizagem.
Debates em psiquiatria, v. 10, n° 4, p. 28-37, ed. out-dez 2020. Disponivel em:
https://d4941813-3¢c95-463a-898c-
eal519530871.filesusr.com/ugd/c37608_b58db686b0624d57a76716e941f2f60f.pd
f. Acesso em: 05 jan 2021.

FONSECA, R. P.; ZIMMERMANN, N.; KOCHHANN, R. Avaliagdo neuropsicolégica:
bases para a interpretacdo quantitativa e qualitativa de desempenho. In: SANTOS,


http://www.scielo.br/pdf/ss/v4n3/a01v4n3.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Dias/publication/281177320_funcoes_executivas_desenvolvimento_e_intervencao/links/5604497408ae8e08c089ac7f/funcoes-executivas-desenvolvimento-e-intervencao.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Dias/publication/281177320_funcoes_executivas_desenvolvimento_e_intervencao/links/5604497408ae8e08c089ac7f/funcoes-executivas-desenvolvimento-e-intervencao.pdf
https://www.researchgate.net/profile/Natalia_Dias/publication/281177320_funcoes_executivas_desenvolvimento_e_intervencao/links/5604497408ae8e08c089ac7f/funcoes-executivas-desenvolvimento-e-intervencao.pdf

119

F.H.; ANDRADE, V.M.; BUENO, O. F. A. (Org.). Neuropsicologiahoje. 2 ed. Porto
Alegre: Artmed, 2015.

FRADE, I. C. A. S. Métodos e didaticas de alfabetizacao: historia, caracteristicas

e modos de fazer de professores: caderno do professor. Belo Horizonte:
Ceale/FaE/UFMG, 2005.

FREITAS JUNIOR et al. A pesquisa cientifica e tecnolégica. Revista Espacios, v.
35, ne 9, 2014. Disponivel em:
http:/mww.revistaespacios.com/al4v35n09/14350913.html. Acesso em: 08 ago.
20109.

FREITAS JUNIOR et al. Design Science Research Methodology Enquanto
Estratégia Metodoldgica para a Pesquisa Tecnoldgica. Revista Espacios, v. 38, n°

6, 2017. Disponivel em:
http:/Amww.revistaespacios.com/al7v38n06/al7v38n06p25.pdf. Acesso em: 08
ago. 2019.

FUKUDA, M. T., CAPELLINI, S. A. PRIPROF-T: Programa de Resposta a
Intervencao Fonoldgica. Ribeirdo Preto: Book Toy, 2018.

GATTI, B. A. Formacéo de professores: condicbes e problemas atuais. Revista
Internacional de Formacdo de Professores (RIFP), v. 1, n. 2, p. 161-171,
tapetininga, 2016.

GENNARI, A. P. G. A. O Ensino de Psicologia Comportamental nos cursos de
Formacdo de Professores. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Ensino) —

Universidade Estadual do Norte do Parand, Cornélio Procopio, 2019.

GERMANO, G. D.; CAPELLINI, S. A. PROHFON: Protocolo das habilidades
metafonoldgicas. Ribeirdo Preto: Book Toy, 2016.

GIFFONI, S. D. A.; MOURA-RIBEIRO, M. V. L. Avaliacdo Neurologica nas
dificuldades de Aprendizagem. In: CIASCA, S. M.; RODRIGUES, S. D.; AZONI, C.
A. S.,; LIMA, R. F. (Orgs.). Transtornos de Aprendizagem: Neurociéncias e
Interdisciplinaridade. led. Ribeirdo Preto: Booktoy, 2015, p. 161-172.

GOES, C. B. Préaticas Pedagdgicas de Leitura e Escrita direcionadas a
estudantes com diagnostico de dislexia: o olhar de professoras do ensino

fundamental I. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade Federal da Bahia, Faculdade
de Educacao, Salvador, 2015.

GOMBERT, J. E. Atividades metalinguisticas e aprendizagem da leitura. In: MALUF,
M. R. (Org). Metalinguagem e aquisi¢c&do da escrita: contribuicbes da pesquisa

para a pratica da alfabetizacdo. S&o Paulo: Casa do psicologo, 2003, p. 19-64.

GOOGLE CLASSROOM. Disponivel em: https://classroom.google.com/. Acesso
em: 05 jan. 20109.


http://www.revistaespacios.com/a14v35n09/14350913.html
http://www.revistaespacios.com/a17v38n06/a17v38n06p25.pdf
https://classroom.google.com/h
https://classroom.google.com/h

120

GUARESI, R. SANTOS, C. MANGUEIRA, M. Abordagem da dislexia na regidao de
Vitéria da Conquista na Bahia: uma andlise sob a perspectiva neurocientifica.
Letras de Hoje, Porto Alegre, v. 50, n. 1, p. 49-56, jan-mar, 2015.

HADJI, C. A avaliacao, regras do jogo: das intencdes aos instrumentos. 4. ed.
Portugal: Porto Editora, 1994.

JARDINI, R. S. R; GUMARAES, V. A. Novo Alfabetizacdo com as Boquinhas:
vogais. Bauru: Boquinhas Aprendizagem e Assessoria, 2015.

KAEFER, H. Semiologia psicologica. In: Rotta N. T. Ohiweiler, L.; Riesgo, R. S.
Transtornos daaprendizagem: abordagem neurobioldgica e interdisciplinar. 2 ed.

Porto Alegre: Artmed; 2016.

KENSKI, V. M. Das salas de aula aos ambientes virtuais de aprendizagem. In:
CONGRESSO NACIONAL DA EDUCACAOA DISTANCIA, 12., 2005, Florianopolis.
Disponivel em: http:/Mww.abed.org.br/congresso2005/por/pdf/030tcc5.pdf. Acesso
em 18 ago. 2020.

KLEIMAN, A. Texto e leitor. Campinas: Pontes, 1989.

KRAEMER, M. E. P. Avaliacdo da aprendizagem como construcdo do saber.
Revista Educacién Superior. Investigaciones y Debates, 2006. Disponivel em:
http//integral.objectis.net/avaliarsaberes. Acesso em: 12 jul. 2019.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. 5.
ed. S&o Paulo: Atlas, 2003.

LEITE, R. C. D.; MARTINS, P. S. R. PINHEIRO, A. M. V. Alfabetizacdo no Brasil:
caminhos a seguir para o ensino efetivo da leitura. Paidéia - revista do curso de
pedagogia da Faculdade de Ciémcia Humanas, Sociais e da Saude,
Universidade Fumec: Belo Horizonte, ano 13, n. 19, p. 69-82, jan/jun. 2018.
Disponivel em: http://fumec.br/revistas/paideia/article/view/6317/3130. Acesso em:
18 jun. 2019.

LEITE, S. A. S.IAR - Instrumento de Avaliacdo do Repertorio Basico para a
Alfabetizacdo. Sdo Paulo: Edicon, 1984.

LEMLE, M. Guia teérico do alfabetizador.17 ed. S&o Paulo: Atica, 2009.

LIMA, R. F.; CIASCA, S. M. Neuropsicologia da dislexia do desenvolvimento. In:
CIASCA, S. M,; RODRIGUES, S. D.; AZONI, S. C. S.; LIMA, R. F. (Orgs).
Transtornos de aprendizagem: neurociéncia e interdisciplinaridade. Séo Paulo:
BookToy; 2015.

LUCKES], C. C. Avaliagcao da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos
e criando a pratica.Salvador: Malabares Comunicacdes e eventos, 2 ed, 2005.

MACHADO, A. C.; ALMEIDA, M. A. O modelo RTI - Resposta a intervencdo como


http://fumec.br/revistas/paideia/article/view/6317/3130

121

proposta inclusiva para escolares com dificuldades em leitura e escrita. Rev.
Psicopedagia, S&do Paulo,v. 31,n. 95,p. 130-143,2014. Disponivel em:
http:/pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_artte xt&pid=S0103-
84862014000200006&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 11 out. 20109.

MALUF, M. R.; ZANELLA, M. S.; PAGNEZ, K. S. M. M. Habilidades metalinguisticas
e linguagem escrita nas pesquisas brasileiras. Boletim de Psicologia, v. 56, n° 124,
p. 67-92, 2006. Disponivel em:
http://pepsic.bvsalud.org/pdf/bolpsi/v56n124/v56n124a06.pdf. Acesso em: 25 jun.
2018.

MENDES, E. C. C. S.; BRUNONI, D. Competéncia em leitura: interface entre
contextos psicossocial, familiar e escolar. S&o Paulo: Editora Mackenzie, 2015.

MENDES, G. G. Proalf- Programa de Alfabetizacdo e Estimulagcdo Cognitiva.
Ribeirdo Preto: Book Toy, 2018.

MONTESSORI, M. The discovery of the child. Madras: Kalakshetra, 1948.

MOOJEN, S. Diagnésticos em Psicopedagogia. In: Rev.Psicopedagogia, v. 21,
ed. 66, p. 245-255, 2004. Disponivel em:
http:/Amww.revistapsicopedagogia.com.br/detalhes/390/diagnosticos-em-
psicopedagogia. Acesso em 26 jun. 2018.

MOOJEN, S.; COSTA, A. C. Semiologia psicopedagdgica. In: Rotta N. T. Ohlweiler,
L.; Riesgo, R. S. Transtornos da aprendizagem: abordagem neurobiol6gica e

interdisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed; 2016, p. 85-93.

MOOJEN, S.; FRANCA, M. P. Dislexia: visdo fonoaudiolégica e psicopedagogica.
In: Rotta N. T. Ohlweiler, L.; Riesgo, R. S. Transtornos da aprendizagem:
abordagem neurobioldgica e interdisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed; 2016, p.
148-161.

MORAES, R. Uma tempestade de luz: a compreensédo possibilitada pela analise
textual discursiva. Ciénc. educ. (Bauru), Bauru, v. 9, n. 2, p. 191-211, 2003.
Disponivel em:
http:/Aww.scielo .br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5151673132003000200004
&Ing=en&nrm=iso. Acesso em 25/06/2018.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. A “querela dos métodos” de alfabetizagcdo no
Brasil: contribuicbes para metodizar o debate. Revista ACOALFA: Acolhendo a
Alfabetizacdo nos Paises de Lingua portuguesa, Sdo Paulo, ano 3, n. 5, 2008.
Disponivel em: http://iwww.acoalfaplp.net. Acesso em 05 de out. 2019.

MOTA, M.; MANSUR, S.; CALVAZARA, A.; ANBAL, L.; LIMA, S. A.; COTTA, J.; et
al. O papel das habilidades metalinguisticas na alfabetizagdo. Revista Eletrénica
do ICHL/UFJF, V. 4, p. 1-8, 2006. Disponivel em:

http:/Amww. ufif.br/virtu/files/2010/05/artigo4a8.pdf. Acesso em 14 de jun. 2019.


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/bolpsi/v56n124/v56n124a06.pdf
http://www.ufjf.br/virtu/files/2010/05/artigo4a8.pdf

122

MOTA, M. P. E. O papel da consciéncia morfolégica para a alfabetizagdo em leitura.
Psicologia em Estudo, vol. 14, n. 1, p. 159-166, 2009. Disponivel em:

http://mwww.redalyc.org/articulo.oa?id=287122120019. Acesso em: 11 jul. 2019.

NAVARRO, L. et al. A dificuldade de aprendizagem e o fracasso escolar. Journal
of Research in Special Educational Needs, v. 16, n. s1, p. 46-50, ago. 2016.

NICO, M. A. N., GONCALVES, A. M. S. Facilitando a Alfabetizacédo
Multissensorial, Fénica e Articulatéria. Ribeirdo Preto: Book Toy, 2016.

OLIVEIRA, M. (org.) Figuras Complexas de Rey - Teste de CoOpia e Reproducao
de Memoria de Figuras Geométricas Complexas - Adaptacao Brasileira. S&o Paulo:
Casa do Psico6logo, 1999.

OHLWEILER, L. Introdugdo aos transtornos de aprendizagem. In: Rotta N. T.
Ohiweiler, L.; Riesgo, R. S. Transtornos da aprendizagem: abordagem

neurobiolégica e interdisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed; 2016, p. 107-111.

OMS (Organizacdo Mundial da Saude). Coronavirus disease 2019 (COVID-19):
Situation Report —51. OMS, 2020. Disponivel em: https://iwww.who.int/docs/defa ult-
source/coronaviruse/situation-reports/20200311-sitrep-51-covid-
19.pdf?sfwrsn=1ba62e57 10. Acesso em 25 out. 2020.

OPAS (Organizacdo Pan-Americana de Saude). Considerations on social distancing
and travel related measures in the context of the response to COVID-19 pandemic.
PAHO, 03 ab. 2020, Disponivel em:
https:/mww.paho.org/e n/documents/considerations-social-distancing-and-travel-
related-measures. Acesso em 20 de abril de 2020.

PARANA. Deliberacéo n° 03, de 22 de novembro de 2018. CEE — Parana, 2018.

PEREIRA, L. V. et al. Estudo investigativo sobre o conhecimento da dislexia em

educadores da rede publica e privada dos municipios de Belo Horizonte e de Nova
Lima. Revista Tecer, Belo Horizonte, vol. 4, n. 6, mai. 2011.

PEREIRA, V. W. Compreensao da leitura e consciéncia textual nos anos iniciais.
Signo, Santa Cruz do Sul, v. 38, p. 29-43, mar. 2013. Disponivel em:

https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/4554. Acesso em: 10 jul.
20109.

PEREZ, S. C. B.Um estudo das representacdes de professores do ensino
fundamental | de escolas publicas e privadas sobre dislexia: entre os saberes
teoricos e os desafios da acdo pedagodgica. Dissertacao (Mestrado em Educagéo) -
Faculdade de Educacéo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2016.

PETRONILO, A.B. OLIVEIRA, D. L. OLIVEIRA, L. P. T. Dislexia nas séries iniciais
do ensino fundamental: como facilitar o aprendizado. Holos, v. 5, p. 184-193 mar.

2011.


http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=287122120019
https://www.who.int/docs/default-source/coronaviruse/situation-reports/20200311-sitrep-51-covid-19.pdf?sfvrsn=1ba62e57_10
https://www.who.int/docs/default-source/coronaviruse/situation-reports/20200311-sitrep-51-covid-19.pdf?sfvrsn=1ba62e57_10
https://www.who.int/docs/default-source/coronaviruse/situation-reports/20200311-sitrep-51-covid-19.pdf?sfvrsn=1ba62e57_10
https://www.paho.org/en/documents/considerations-social-distancing-and-travel-related-measures
https://www.paho.org/en/documents/considerations-social-distancing-and-travel-related-measures

123

PISA, OECD. Programme for international student assessment (PISA) Results
from Pisa 2015. 2016. Disponivel em: http:/AMww.oecd.org/pisa/PISA-2015-

BrazilPRT.pdf. Acesso em: 13 jun. 2019.

QEDU. Use dados e transforme a educacdo. 2017. Disponivel em:
https:/mww.qedu.org.br/. Acesso em 30 out. 2018.

RAMOS, A. A.; HAMDAN, A. C. O crescimento da avaliacdo neuropsicologica no
Brasil: uma revisdo sistematica. Psicologia: Ciéncia e Profissdo, v. 36, n°2, p.

471-485, abr/jun. 2016.

RIEECH,, T. . J S., TABAQUIM, M. L. M., GUIMARAES, I E. Avaliacao
neuropsicoldgica. In: CIASCA, S. M.; RODRIGUES, S.D.; AZONI, S. C. S.; LIMA,
R. F. (Orgs). Transtornos de aprendizagem: neurociéncia e interdisciplinaridade.

S&o Paulo: BookToy; 2015.

RODRIGUES, S. D. Avaliacéo psicopedagdgica. In: CIASCA, S. M.; RODRIGUES,
S. D,; AZONI, S. C. S,; LIMA, R. F. (Orgs). Transtornos de aprendizagem:
neurociéncia e interdisciplinaridade. Sado Paulo: BookToy; 2015.

ROTTA, N. T. Dificuldades para aprendizagem. In. ROTTA, N. T.; OHLWEILER, L.;
RIESGO, R. S. Transtornos de aprendizagem: abordagem neurobiolégica e

multidisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2016. p.94-106.

ROTTA, N. T.; OHLWEILER, L.; RIESGO, R. S. Semiologia neuropediatrica. In:
Rotta N. T. Ohlweiler, L.; Riesgo, R. S. Transtornos da aprendizagem: abordagem

neurobiolégica e interdisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, p. 49-68, 2016.

ROTTA, N. T.; PEDROSO, F. S. Transtornos da linguagem escrita: dislexia. In:
ROTTA, N. T, OHLWEILER, L.; RIESGO, R. S. (Orgs). Transtornos de
aprendizagem: abordagem neurobiolégica e multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed,
p.133-147, 2015.

RUBINSTEIN, E. Uma pratica, diferentes estilos. S&do Paulo: Casa do Psicdlogo,
1999.

RUEDA, F. J. M. Bateria Psicologica para Avaliacdo da Atencdo — BPA. Sao
Paulo: Vetor, 2013.

SALLES, J. F. et al. NEUPSILIN-Inf - Instrumento de Avaliacdo Neuropsicoldgica
Breve para Criangas. S&o Paulo: Vetor Editora; 2015.

SALLES, J. F.; PICCOLO, L. R.; MINA, C. S. Colec&o Anele vol. 1 - Avaliacdo de
leitura de palavras. S&o Paulo: Vetor, 2017.

SAMPAIO, S. Atividades Corretivas de Compreensédo Leitora, Producao
Textual e Escrita. v. 3. Rido de Janeiro: Wak, 2018a.


https://www.qedu.org.br/

124

SAMPAIO, S. Atividades Corretivas de Leitura Escrita: Guia pratico para
Disléxicos e Pré-Escolares. v.1. Rio de Janeiro: Wak, 2018b.

SAMPAIO, S. Atividades Corretivas de Leitura e Escrita, Grafia e Ortografia. v.
2. Rio de Janeiro: Wak, 2016a.

SAMPAIO, S. Atividades Neuropsicopedagégicas de Intervencdo e
Reabilitacdo: Atencdo, Memodria Visual e Auditiva, Memodria de Trabalho,
Raciocionio Légico, Planejamento, Linguagem. v.4. Rio de Janeiro: Wak, 2018c.

SAMPAIO, S. Manual pratico do diagnostico psicopedagaogico clinico. 6 ed. Rio
de Janeiro: Wak, 2016b.

SANCHEZ-CANO, J. B.; (Orgs.) Avaliacdo Psicopedag6gica. Traducdo Fatima
Murad — Porto Alegre: Artmed, 2008.

SANTANA, J. S. Saberes dos concludentes do curso de Pedagogia UFC
(2013.2) sobre dislexia. Dissertacdo (Mestrado) — Universidade Federal do Cear4,
Programa de Pos-graduacdo em Educacéo Brasileira, Fortaleza, 2014.

SANTOS, M. E. Queixas escolares: memodrias e narrativas: a relacdo dos
professores com as dificuldades de aprendizagem dos alunos no contexto de um
projeto de formacdo continuada no Municipio de Guaruja-SP. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo e Formacao) - Universidade Catolica de Santos, Santos,
2012.

SARANA, R. A.; MOOJEN, S. M. P.; MUNARSKI, R. Avaliagdo da compreenséao
leitora de textos expositivos para fonoaudidlogos e psicopedagogos. 22 ed.
S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2006.

SCLIAR-CABRAL, L. A desmistificacdo do Método Global. Letras de Hoje, Porto
Alegre, V. 48, n. 1, p. 6-11, jan./mar. 2013a.

SCLIAR-CABRAL, L. Sistema Scliar de alfabetizacao: fundamentos. Floriandpolis:
Lili, 2013b.

SEABRA, A.G.; DIAS N.M. (Orgs.) Avaliacdo neuropsicoldgica cognitiva:
atencao e fungdes executivas. S&o Paulo: Memnon, v. 1, 2013.

SEABRA, A.G.; DIAS N.M. (Orgs.) Avaliagdo neuropsicolégica cognitiva:
linguagem oral. S&o Paulo: Memnon, v. 2, 2013.

SEBRA, A. G.; DIAS, N. M., CAPOVILLA, F. C. (Orgs.) Avaliacéao
neuropsicoldgica cognitiva: leitura, escrita e aritmética. Sdo Paulo: Memnon, V.

3, 2013.

SEBRA,A. G.; DIAS, N. M. Métodos de alfabetizacdo: delimitacdo de procedimentos
e consideracdes para uma pratica eficaz. Revista psicopedagogia, Sao Paulo, v.
28, n. 87, p. 306-320, 2011. Disponivel em:



125

http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_artte xt&pid=S01038486201100030
0011&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em: 17 jun. 2019.

SEABRA, A. G. Promocéao de habilidades linguisticas. In: DIAS, N.M.; SEABRA, A.
G. (Orgs.) Neuropsicologia com pré-escolares: avaliacdo e intervencdo. Sao
Paulo: Person, p. 259-273, 2018.

SEDO, M.; PAULA, J. J.; MALLOY-DINIZ, L. F. O Teste dos Cinco Digitos. S&o
Paulo: Hogrefe, 2015.

SENGIK, A. S. Educacéo e Linguagem: proposta de instrumentalizacdo docente
para a identificagéo de dificuldades no desenvolvimento das habilidades de leitura,
no ensino fundamental. Dissertacdo (Mestrado académico em Educacao) -
Universidade de Caxias do Sul, Caxias do Sul, 2013.

SILVA, C.; CAPELLINI, S. A. Programa de Intervencdo Fonoldgica para
Escolares. Ribeirdo Preto: Book Toy, 2019.

SILVA, M. A. S. TULESK]I, S. C. Dificuldades de aprendizagem em cena: o que 0
cinema e a psicologia historico-cultural tém a dizer sobre a dislexia. Interfaces da
Educacéo, Paranaiba, v.5, n.14, p.177-199, 2014.

SILVA, R. S.; FLORES-MENDOZA, C.; SANTOS, M. T. Teste de Habilidades e
Conhecimento Pré-Alfabetizacdo (THCP). 1 ed. S&o Paulo: Vetor; 2013.

SIQUEIRA, M.; ZIMMER, M. C. Aspectos linguisticos e cognitivos da leitura. Revista
de Letras, Fortaleza, vol. 28, n. 1/2, p. 33-38, jan./dez. 2006. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/10183/185167. Acesso em: 24 jun. 2019.

SOARES, A. M. N. C. Habilidades cognitivas e competéncias de leitura em
criancas do 1°ano. Dissertacdo (Mestrado em ciéncia da educacéao) - Universidade
Lus6fona de Humanidades e Tecnologias, Lisboa, 2012.

SOARES, M. Alfabetizacado: a questdo dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.
SOARES, M. Alfabetizacao e letramento. 7 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2018.

SOARES, M. B.; BATISTA, A. A. G. Alfabetizacédo e letramento: caderno do
professor. Belo Horizonte: Ceale/FaE/UFMG, 2005. Disponivel em:
http:/Mmww.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/Col.%20Alfabetiza%C3%A

7%C3%A30%20e%20Letramento/Col%20Alf.Let.%2001%20Alfabetizacao_Letram

ento.pdf. Acesso em: 17 jun. 2019.

SOARES, A. J. C.; JACINTO, L. A.; CARNIO, M. S. Meméria operacional fonologica
e consciéncia fonoldgica em escolares ao final do ciclo | do ensino fundamental.
Revistada sociedade brasileira de fonoaudiologia, Sédo Paulo, v. 17, n. 4, p. 447-

453, 2012. Disponivel em: http://observatorio.fm.usp.br/handle/OP1/12986. Acesso
em: 24 jun. 2019.


http://hdl.handle.net/10183/185167
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/Col.%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%20e%20Letramento/Col%20Alf.Let.%2001%20Alfabetizacao_Letramento.pdf
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/Col.%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%20e%20Letramento/Col%20Alf.Let.%2001%20Alfabetizacao_Letramento.pdf
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/files/uploads/Col.%20Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o%20e%20Letramento/Col%20Alf.Let.%2001%20Alfabetizacao_Letramento.pdf
http://observatorio.fm.usp.br/handle/OPI/12986

126

STEIN, L. M. TDE - Teste de desempenho escolar: Manual para aplicacédo e
interpretacdo. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 1994.

SOUZA, M. C.; BLANCO, M. B. Dificuldades de leitura e formag&o de professores:
uma revisao sistematica de literatura. Revista Eixo, Brasilia: DF, v. 9, n. 3, p. 24-
34, 2020.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 11 ed,
2010.

TORI, R. C. Cursos Hibridos ou Blended Learning. In: LITTO; FORMIGA (org).
Educacgao a Distancia: o estado da arte. Sdo Paulo: Pearson Education do Brasil,
20009.

VASCONCELOS, D. H. F. Dislexia e escola: um olhar critico sobre a equipe
multidisciplinar e sua relacdo com as praticas pedagodgicas tendo como foco o
professor. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica e ensino) - Universidade Federal
da Paraiba, Jodo Pessoa, 2011.

VIEIRA, S.L.; OLIVEIRA, V. de X. A importancia dos jogos e brincadeiras para o
processo de alfabetizacdo e letramento. Encontro de Producdo Cientifica e
Tecnologica—EPTC,v. 5, p. 1-11, 2010.

OHLWEILER, L. Introducdo aos transtornos de aprendizagem. In: ROTTA, N. T,
OHLWEILER, L.; RIESGO, R. S. Transtornos de aprendizagem: abordagem
neurobiolégica e multidisciplinar. 2 ed. Porto Alegre: Artmed, 2016. p.107-111.

ZORZIl, J. Programas para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
linguisticas envolvidas na alfabetizagdo e no aprendizado da ortografia: propostas
metodoldgicas. Rev. Psicopedagogia, Sdo Paulo, v. 35, ed.108, p. 340-347, 2018.



127

APENDICES



128

APENDICE A

Tutorial de como utilizar o Google Classroom

O presente tutorial, elaborado com base em Gennari (2019),
apresentara as instrucbes de como acessar o Google Classroom, mais
especificamente, o ambiente “As dificuldades de leitura: curso de capacitagao para
professores”. Além disso, havera instrugcbes de como realizar as atividades,
interagir no mural e acessar 0s materiais.

COMO ACESSAR O GOOGLE CLASSROOM (GOOGLE SALA DE AULA)

O Google Classroom (Google Sala de Aula) pode ser acessado
pelo navegador ou pelo aplicativo. Em ambas as formas, tem como
pré-requisito a utilizacdo de uma conta pessoal Google ativa. Para
uma melhor experiéncia, aconselha-se o0 uso do navegador
Google Chrome. Entretanto, pode-se usar outros navegadores:
Firefox, Explorer, Safari.

1) Acessar a URL do Google:

& Google x +

« > c

www.google.co m|

(]

(4]

Google - www.google.com

0

www.google.com - Pesquisa do Google

4

Entrada (5) - milisouza27@gmail.com - Gmail - www.google.com/gmail/

Google

2) Buscar no Google Apps:
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+« B § :

Gmail Imagens i3 @L

e
@
o

Conta Pesquisa Maps

g
v
i

YouTube Play Noticias

K¢
-
t

Gmail Contatos Drive

&
=

31

Agenda Tradutor Fotos

3)

Selecione o icone “Google sala de aula”™

+ B §

Document...

Livros

Keep

4

Google Ea...

Gmail Imagens 22 &
=

Planilhas Apresenta..

g 9

Blogger Hangouts

Jamboard Google Sala

de Aula

Colegdes

Mais do Google
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Ou entao:

4) Abra o navegador e digite a URL:
https://classroom.google.com

[ & oo -
& = GI A classroom.google.com

A Sign in - Google Accounts - classroom.google.com
Q,  classroom.google.com - Pesquisa do Google
B Asdificuldades de leitura: curso de capacitagdo para professores - classroom.google.com/u/0/w/MzczNDMxMzAzNzJa//all
B As dificuldades de leitura: curso de capacitacio para professores - classroom.google.com/u/0/c/MzczNDMxMzAzNzla
B Material para leitura prévia para o préximo encontro - classroom.google.com/u/0/c/MzczNDMxMzAzNz)a/m/MzczNDMxMzASMjNa/details
@ classroom.google.com.br
@ classroom.google.com/u/0/h
[<] classroom.google.com/u/1/h

A — T

5) Acesse sua com sua conta pessoal do

Google.

fier?service=classroom&passive=12096008 continue=https%3A%2F%2Fclassroom.google.co

Google
Login

Use sua Conta do Google

E-mail ou telefone

milisouza27@gmail.com|

Esqueceu seu e-mail?

Nao esta no seu computador? Use o modo visitante para
fazer login com privacidade. Saiba mais


https://classroom.google.com/
https://classroom.google.com/
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6) Apés fazer o acesso, vocé verd a turma
‘As dificuldades de leitura: curso de capacitacdo para
professores”.

K Turmas X +

« - C @ classroom.google.com/h

= Google Sala de aula

As dificuldades de lei... : Analise do Compd

saladeaulabehaviorista2

0 alunos Ana Paula Gongalves Arantes

Data de entrega: terga-feira
Questionario prévio

7) Ao clicar no Mural, vera a mensagem de
“Boas Vindas!”



B As dificuldades de leiturai curse - X | =

CRSEE @ classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNz)a
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= Asdificuldades de leitura: curso de cap...  Mural Atividades Pessoas Notas

As dificuldades de leitura: curso de capacitacao para pr...

Cadigo da turma p2e2srw [ ]

Préximas atividades

Data de entrega: ter¢a-feira
Questionario prévio

Visualizar tudo

Selecionar tema
Fazer upload da foto

{|  Michele Souza
§ 28 de set de 2019

0la professores e professoras! Sejam bem-vindo(a)s a Sala de Aula Dificuldades de Leitura do curso de capacitagédo
docente: As dificuldades de leitura.

Este ambiente virtual tem por objetivo proporcionar interagdo, pesquisas, compartilhamento de conhecimentos e tirar
eventuais duvidas de forma coletiva e/ou individual

Este é nosso espaco para comunicacéo on-line e também onde ser3o disponibilizados materiais e solicitacées de alaumas

8) No menu superior, ao clicar

em

‘ATIVIDADES”, gradativamente, aparecera o topico que deve ser

acessado e suas respectivas atividades, que vocé devera realizar.

idades de As dificuldades de X +

c i classroom.google.com/w/MzczNDMxMzAzNz)a/t/all

As dificuldades de leitura: curso de cap...

Todos os topicos

Mural Atividades Pessoas Notas

E Google Agenda [] Pasta da turma no Google Drive

19 encontro: 10/03

1% encontro: 10/03

TCLE

2° encontro: 17/03

3% encontro: 24/03 L R
3% encontro: 24/03 Questiondrio prévio Data de entrega: 10 de ma

9) Preste atencdo, pois sempre havera uma

pergunta, um aviso ou uma atividade a ser realizada. Assim como

serdo disponibilizados os materiais referentes as leituras prévias,

videos, materiais complementares.
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&« 5 C B classroom.google.com/c/MzczNDMxMzAzNzla/m/MzczNDMxMzASMjNa/details

= Asdificuldades de leitura: curso de capacitacéc para profes...

(@ Material para leitura prévia para o proximo
encontro

& wichele souza 18 de jul. de 2019 Ecitado 35 12:46

Material 1- habilidades predi...
PDF

Qualquer davida, estou a disposicao!
Bons estudos!

Michele Costa de Souza



INSCRICAO AS DIFICULDADES DE LEITURA: CURSO DE

*Obrigatorio

APENDICEB

CAPACITACAO PARA PROFESSORES

Nome completo *

pome compl

Sua resposta

E-mail (obrigatério se Gmail) *

Sua resposta
Endereco *

rdereco

Sua resposta
Cidade *

cldede”

Sua resposta
RG *

Ret

Sua resposta
Celular *

Feliar”

Sua resposta

Instituicdo escolar na qual trabalha *

pefiticlo es

Sua resposta
Cargo *

cao’

Sua resposta

Total de anos de atuacdo no magistério *

Sua resposta

Area principal de formac&o *

Sua resposta

(

()
()
()
()
()
()
()

) Grau de escolaridade *
Ensino superior completo
Pos-graduacao incompleta
Pos-graduacéo completa
Mestrado incompleto
Mestrado completo
Doutorado incompleto
Doutorado completo
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

GOVERND DO ESTADOD DO PARANA
SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSING SUPERIOR

ﬁ%ﬁggﬁ’
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA @

Campus de Cornélio Procopio
Criada pela Lei n® 15200/08 & sredenciada palo Deoets n® 3200, d& 0112708
UNIDADE CAMPUS UNIVERSITARIZ: FR180, Km 0 — UNIDADE CENTARC: AV, PORTUGAL, 340
FOME [£3) 2904-1922 . CAIA POSTAL 88 - CEP 88200-000 - C. PFRCCOPIO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos

para participar do curso de

capacitacdo intitulado As dificuldades de leitura: curso de capacitacdo para
professores”, conduzido pela pesquisadora Michele Costa de Souza, sob orientacéo
da professora Dra. Marilia Bazan Blanco, desenvolvido no Programa Stricto Sensu
de Po6s-Graduacao em Ensino (PPGEN), Mestrado Profissional em Ensino. Tem por
objetivo oferecer capacitacdo aos professores da Educacédo Basica, séries iniciais,
acerca das dificuldades e transtornos de leitura, esclarecendo como se da a
aprendizagem da leitura e os fatores que influenciam esse processo, quais as
habilidades metalinguisticas necessérias para a alfabetizacdo, bem como as
avaliacdes e intervencbes adequadas na superacao e melhoria das dificuldades.

Sua participacdo sera voluntaria e se dara por meio de avaliagcdes
e questionarios, leitura prévia de material tedrico, resolucdo de atividades
presenciais e no ambiente virtual, entre outros, e ndo implicard em riscos de
qualquer natureza. Caso aceite participar, estarda contribuindo para o
desenvolvimento desta pesquisa e concordando com a utilizacdo dos dados nela
coletados, para futuras publicacfes. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, contudo, sua identidade sera preservada e mantida em sigilo.

Se depois de consentir em participar da pesquisa, Vocé opte por
desistir, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e

sem nenhum prejuizo a sua pessoa.
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Em caso de dilvidas ou informacgBes, entre em contato com a
pesquisadora no endereco eletrdnico milisouza27@gmail.com ou pelo telefone (43)
98483-9472.

Considerando que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia
do estudo proposto e de como serd minha participacdo, ao decorrer deste estudo,
declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo
que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos
(divulgacdo em eventos e publicacbes). Este documento € emitido em duas vias
gue serdo ambas assinadas por mim, pela pesquisadora e pela orientadora, ficando

uma via com cada uma das partes.

Cornélio Procopio, de de 2020.

Assinatura do(a) participante:
RG:

Assinatura da Pesquisadora e da Orientadora Responséavel:

Michele Costade Souza Profa. Dra. Marilia Bazan Blanco

Pesquisadora Orientadora
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APENDICE D
AVALIACAO INICIAL
Termo de compromisso
A presente avaliacdo devera ser respondida sem consulta a qualquer tipo de
material, seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? Concordo ()

Identificacéo
Nome completo:

Género:
() Masculino
() Feminino

Graduacao:

Pds-graduacao:

Tempo de atuacgéao:

Questionario:
1- Quais habilidades séo necessérias para a aprendizagem da leitura?
2- Quais fatores estao relacionados as dificuldades de leitura?
3- Como € sua atuacdo com criancas que possuem dificuldades na leitura?

4- Qual método de alfabetizacéo vocé utiliza? Justifique.
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APENDICEE

Avaliacdao final

Termo de compromisso
A presente avaliacdo devera ser respondida sem consulta a qualquer tipo de
material, seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? Concordo ()

Identificacéo
Nome completo:

Género:
() Masculino
() Feminino

Graduacao:

Pos-graduacao:

Tempo de atuacéo:

Questionario:

1- Quais as habilidades necessérias para a aprendizagem da leitura?

2- Quais os fatores relacionados as dificuldades de leitura?

3- Como vocé pretende atuar com criangas que possuem dificuldades na
leitura?

4- Qual método de alfabetizacdo vocé julga ser o mais adequado para criangcas
com dificuldades de aprendizagem? Justifique.

5- A partir do curso de capacitagcdo, o que mudou no seu entendimento sobre

as dificuldades de leitura?



139

APENDICEF
AVALIACAO DA PRODUCAO TECNICO-TECNOLOGICA

O conteudo abordado durante o curso atendeu suas expectativas? Justifique.
Nos encontros presenciais, o desenvolvimento das atividades ocorreu de
forma articulada aos recursos tecnoldgicos? Justifique.

O ambiente virtual possibilitou pesquisar, interagir e trocar conhecimentos de
forma coletiva e individual? Justifique.

Comente sobre as contribuicdes positivas do curso de capacitacao.

Aponte os fatores negativos do curso de capacitagdo. O que vocé mudaria
ou sugere para melhora-lo?

Dentre os conteudos abordados, o que mais contribuiu para a sua formacéo
e pratica docente? Justifique.

Qual a contribuigéo do curso para sua formacéo profissional?
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