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RESUMO

As dificuldades de aprendizagem se tornaram eixo de discussdes no ambiente escolar
nos ultimos anos. As pesquisas cientificas que apontam a leitura como estudo chave
demonstram que, em decorréncia dos baixos indices escolares na alfabetizacdo do
pais, é possivel afirmar que grande parte dos alunos da primeira etapa do Ensino
Fundamental possui dificuldades de leitura. Nesse cenario que abarca a
aprendizagem do aluno e o sucesso escolar, as intervencdes para as dificuldades
precisam ser discutidas. Desta forma, o objetivo geral desta pesquisa foi elaborar um
Manual Didatico com propostas interventivas para alunos com dificuldades de leitura
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As atividades foram apresentadas em curso
online para docentes que atuam nos anos iniciais de escolas de trés municipios do
estado do Parana. Os objetivos especificos desse trabalho séo: discutir as possiveis
causas das dificuldades de leitura; analisar as diferentes propostas de intervencao
para dificuldades de leitura encontradas na literatura; implementar e avaliar as
atividades propostas por meio de um curso online de formacéo para professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como analisar a contribuicao
do material desenvolvido para a pratica docente. Apos investigar trabalhos na area,
foi possivel constatar a escassez de producgles relacionadas a intervencao, e,
mediante o0 contexto exposto, torna-se imprescindivel aos professores dispor de
estratégias de ensino com metodologias intencionadas para aprimorar a leitura das
criancas. Quanto aos resultados do desenvolvimento, implementacao e avaliacdo da
Producado Técnica-Tecnologica, o Manual Didatico possui 55 atividades elaboradas a
partir do método fénico, que foram avaliadas positivamente pelos treze professores
participantes durante o curso de formacao. Dentre os aspectos positivos citados pelos
participantes, tem-se as atividades que trabalham a consciéncia fonol6gica e uma
sequéncia de atividades embasadas na relagéo letra-som, nomeadas também como
letras com relacdo biunivocas. Espera-se que este estudo possibilite pesquisas
posteriores, contribua relevantemente para aprendizagem dos alunos com dificuldade
e transtorno de leitura e auxilie os professores em suas praticas de ensino cotidianas.

Palavras- chave: Dificuldades de leitura. Dislexia. Alfabetizacdo. Ensino Fundamental



ARAUJO, Lorena Carnelossi. Teaching proposals for students with reading
difficulties and disorders. 2022. 163 p. Dissertation (Professional Master in
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ABSTRACT

Learning difficulties have become the focus of discussions in the school environment
in recent years. Scientific research that points to reading as a key study shows that, as
a result of the country's low literacy rates, it is possible to say that most students in the
first stage of Elementary School have reading difficulties. In this scenario that
encompasses student learning and school success, interventions for difficulties need
to be discussed. In this way, the general objective of this research is the elaboration of
a Didactic Manual with intervention proposals for students with reading difficulties in
the early years of Elementary School. The activities were presented in an online course
for teachers who work in the early years of schools in three municipalities in the state
of Paran&. The specific objectives of this work are: to discuss the possible causes of
reading difficulties; to analyze the different intervention proposals for reading difficulties
found in the literature; implement and evaluate the proposed activities through an
online training course for teachers who work in the early years of Elementary School,
as well as analyze the contribution of the material developed to teaching practice. After
investigating works in the area, it was possible to verify the scarcity of productions
related to the intervention, and, through the exposed context, it becomes essential for
teachers to have teaching strategies with methodologies intended to improve children's
reading. As for the results of the development, implementation and evaluation of
Technical-Technological Production, the Didactic Manual has 55 activities elaborated
from the phonic method, which were positively evaluated by the thirteen participating
teachers during the training course. Among the positive aspects mentioned by the
participants, there are activities that work on phonological awareness and a sequence
of activities based on the letter-sound relationship, also named as letters with
biunivocal relationship. It is hoped that this study will enable further research,
contribute significantly to the learning of students with reading difficulties and disorders
and help teachers in their daily teaching practices.

Key words: Reading difficulties. Dyslexia. Literacy. Elementary School
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INTRODUCAO

Nos ultimos 20 anos, o Brasil apresentou numeros elevados de
criancas com dificuldades na leitura. Diante deste contexto nacional, € preciso
considerar também que “...as criangas estdo indo para a escola cada vez mais cedo”
(TEIXEIRA; MARTINS, 2012, p.74) devido as exigéncias governamentais e
necessidades familiares; consequentemente séo atribuidas tarefas precoces a essas
criancas e o fracasso escolar tem sido retratado cada vez mais nas escolas.

Ciasca (2003) afirma que, no nosso pais, a distingao entre transtorno
de aprendizagem e dificuldades de aprendizagem faz-se dificil. As criancas comecam
a apresentar 0s primeiros sinais perceptiveis apos os sete anos de idade, etapa em
gue estdo sendo alfabetizadas. Pensando nisso, a intervencdo precoce torna-se
fundamental quando as dificuldades na leitura apresentadas pelas criancas séo
constantes e persistentes.

Ao investigar sobre as dificuldades de leitura e o transtorno de
aprendizagem especifico da leitura (dislexia), foi possivel constatar a escassez de
estudos relacionados aos métodos interventivos. As pesquisas cientificas
desenvolvidas nas areas educacional e clinica, relacionadas a leitura, apontam os
problemas existentes, diagnosticam as causas e comparam situacdes causais entre
os alunos, mas sao poucas que buscam solucdes interventivas para ameniza-las.

Durante a revisdo sistematica de literatura intitulada Propostas de
intervencao para dificuldades de leitura e dislexia: uma revisdo de literatural, autoria
de Araujo e Blanco (2020), os estudos que relataram as intervencdes realizadas com
0s participantes apontaram a caréncia de programas e métodos utilizados em sala
pelos professores. Esses estudos demonstraram, ainda, que as propostas definidas
para intervencdo e as atividades aplicadas durante as sessfes foram embasadas
principalmente no Método Fbénico, Método Fonovisuarticulatério e Modelo RTI —
Resposta a Intervencgdo.

As pesquisas cientificas exploradas, em sua maioria, delinearam-se
com intuito de avaliar a leitura e comparar e equalizar os estudantes por meio de testes

padronizados, nas quais os pesquisadores subdividiam os participantes em grupos

1 Esta reviséo foi submetida a Revista Portal de Periédicos UFMA e aguarda
processo de avaliagéo por pares.
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para descricdo de perfis diagnésticos e avaliativos em periodos pré e pos
intervencgoes.

Esse estudo visa analisar as dificuldades de leitura presentes em
alunos da primeira etapa do Ensino Fundamental. Apés realizar leituras em estudos
cientificos decorrentes de investigacbes no campo da Pedagogia, Psicologia e
Fonoaudiologia, constatou-se que até o quarto ano os alunos ja estdo aptos a ler e
sdo capazes de apresentar boa fluéncia na leitura. Sendo assim, as propostas de
ensino contidas na Producdo Técnica-Tecnoldgica (PTT) desse estudo foram
elaboradas para atender as necessidades dos alunos que passaram pela etapa de
alfabetizacdo e ainda apresentam dificuldades na leitura. As atividades elaboradas
sdo adaptaveis, com desdobramentos para outros anos escolares, conforme as
necessidades dos alunos.

Tendo em vista que as dificuldades de leitura e a dislexia ocasionam
limitagOes na aprendizagem, esta pesquisa delineou-se a partir do seguinte problema:
De que modo um manual com atividades embasadas no método multissensorial de
alfabetizacdo pode contribuir para o ensino de alunos com dificuldades de leitura?

Desta forma, objetivo geral desta pesquisa é a elaboracéo e avaliacéo
de um Manual Didatico com propostas interventivas direcionadas a alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental com dificuldades em leitura. As atividades foram
apresentadas em um curso online para docentes que atuam nos anos iniciais em trés
municipios do estado do Parana.

Os objetivos especificos desse trabalho sdo: discutir as possiveis
causas das dificuldades de leitura; analisar as diferentes propostas de intervencgao
para dificuldades de leitura encontradas na literatura; implementar e avaliar as
atividades propostas por meio de um curso online de formacéo para professores que
atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim como analisar a contribuicao
do material desenvolvido para a pratica docente.

Em consonancia com os objetivos propostos, essa pesquisa dividiu-
se em sete momentos, organizados sequentemente nos capitulos descritos.

A discusséo inicial fundamentou-se na leitura e abarcou os aspectos
gue influenciam o processo de ler. Foram feitos apontamentos sobre a importancia do
trabalho direcionado aos alunos que apresentam dificuldades na leitura e a
necessidade das intervengdes, principalmente na primeira etapa do Ensino

Fundamental.
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No primeiro capitulo foi discutido sobre a linguagem e os mecanismos
envolvidos para o aperfeicoamento da lingua oral e escrita. A linguagem envolve
desde a base neurobioldgica, que esté interligada aos aspectos cognitivos como a
capacidade de compreender, expressar e manifestar pensamentos, até a linguagem
formal, aprendida culturalmente pela convivéncia entre os individuos, em ambientes
distintos como a familia, sociedade e escola.

No segundo capitulo foram apresentadas as habilidades necessarias
para ler. A leitura, considerada uma atividade exclusiva da espécie humana, é
interiorizada por nds pelo processo de alfabetizacdo; no entanto, ela € aprendida de
formas diferenciadas entre as pessoas. A aprendizagem da leitura envolve o trabalho
com consciéncia fonolégica, o reconhecimento das letras e seus sons, silabas e
palavras. Inclui também os componentes da leitura: decodificacdo, fluéncia e
compreensao leitora, todos discorridos nesse capitulo.

A alfabetizacao, explicitada no capitulo trés, abrange os métodos de
ensino e compreende também os processos de leitura. O método fénico ganhou
destaque, indicado por varios autores.

No capitulo quatro tem-se a diferenciacéo entre os termos Transtorno
de leitura e Dificuldades de leitura. Nele foram explanadas as principais caracteristicas
e condicbes de aprendizagem de alunos identificados com os problemas citados,
decorrente de fatores biolégicos e ambientais envolvidos.

No quinto capitulo foram apresentadas as estratégias de intervencao
para alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem na leitura e dislexia, e
alguns modelos interventivos. Contém também nesse capitulo, a reviséo sistematica,
na qual foram pesquisados estudos nacionais sobre as dificuldades e transtorno de
leitura que apresentaram propostas de intervencoes.

No sexto capitulo encontra-se a descricdo dos encaminhamentos
metodoldgicos da pesquisa, das revisdes narrativa e sistematica, elaboracdo e
implementacdo da Producéo Técnica-Tecnoldgica.

Os resultados foram analisados a luz da Analise Textual Discursiva
(ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2014), e encontram-se descritos e analisados

no sétimo capitulo. Por fim, as consideracdes finais sdo apresentadas.
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1 LINGUAGEM

A linguagem € uma funcdo cerebral composta por uma condicdo
anatbmica geneticamente estruturada e pela interacdo socioambiental (HAGE;
PINHEIRO, 2016). Pantano (2009) afirma que a linguagem requer estratégias de um
emissor para um receptor, “[...] teriamos entdo a linguagem oral, escrita, gestual e
tantas outras presentes no nosso dia-a-dia” (p.105). E sabido que a comunicacdo nio
€ exclusividade da espécie humana, apenas a fala e a escrita sdo especificamente
humanas.

Cosenza e Guerra (2011) conceituam a linguagem falada e a
linguagem escrita para sistematizar os processos neurobiolégicos que embasam a
leitura. Os autores sustentam que o surgimento da linguagem escrita foi ha cerca de
5 mil anos, na Suméria, um pais antigo da Mesopotamia. Os ideogramas pictogréaficos
retratavam a realidade vivenciada pelos individuos, e, mais tarde surgiu o sistema
fonografico resultante de uma simplificacdo dessa escrita. O alfabeto de origem latina,
proveniente do alfabeto grego, registra raizes no modelo de escrita desenvolvido pelos
fenicios, ha aproximadamente 3 mil anos atras. No entanto, Cosenza e Guerra (2011)
apontam ainda que a linguagem falada é primitiva aos periodos descritos, ela é a base
da comunicacdo humana e é propria do homem. Essas afirmacfes deixaram
caracteristicas marcantes em nosso cérebro, comprovadas cientificamente.

No cérebro humano a linguagem € processada de forma Unica; em
nenhum outro animal foram encontradas estruturas mentais semelhantes. A
capacidade de compreensao e expressao passa no “cortex perisilviano, no cortex pré-
frontal, na area motora suplementar, no coértex limbico, no tdlamo e nos ndcleos de
base” (HAGE; PINHEIRO, 2016, p.31). As areas primarias, secundarias e terciarias
supracitadas determinam o processamento da linguagem, elas sao responsaveis por
fungbes como “articulacdo dos sons, programacdo fonoldgica, identificagdo e
formulagcdo morfossintatica e semantica, acesso ao léxico, motivacdo, atencao,
memoria fonolégica” (HAGE; PINHEIRO, 2016, p.31).

Seguindo marcos progressivos de amadurecimento humano, Avila e
Lima (2018) ressaltam que as criancas sao expostas a fala desde que nascem; esse
estimulo possibilita a comunicagéo e o inicio da fala, e os bebés “chegam a produzir

cinquenta palavras por volta dos 18 meses” (p. 294). Por volta dos 3 a 4 anos a
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consciéncia fonoldgica, as expressdes orais e as escritas ganham sentidos por meio
da comunicacdo (AVILA; LIMA, 2018).

Para Seabra (2018) “a linguagem oral é a base para a constru¢ao da
linguagem escrita” (p.259). Assim, criangas com 3 a 5 anos que apresentam déficits
na linguagem e rebaixamento linguistico, podem ser encaminhadas para diagnosticos
formais, ja que os sinais apontados indiciam futuras dificuldades na aprendizagem.
Destarte, a crianca que tem a linguagem bem desenvolvida, provavelmente tera mais
facilidade na aprendizagem de leitura e escrita durante o processo de alfabetizacéo
(AVILA; LIMA, 2018).

De acordo com os pensamentos suprarreferidos, a linguagem é
resultante da interacdo entre 0s seres e acontece mediante a comunicacao e troca de
experiéncias vivenciadas. Nessas condi¢des, na escola os homens sado instruidos
para as aprendizagens formais, como a leitura e a compreensdo das regras

alfabéticas, especificadas a seguir.
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2 LEITURA E AS HABILIDADES NECESSARIAS PARA ALFABETIZACAO

A leitura possibilita a insercdo do homem contemporaneo no mundo
de informacdes, e facilita a convivéncia social e profissional por meio da multiplicidade
de comunicag¢des adquiridas cotidianamente. Essa habilidade foi creditada ao ensino
formal com intuito de ampliar os conhecimentos entre os individuos de maneira
instrucional. Ler ndo é apenas decifrar codigos do sistema alfabético e pronunciar
palavras; ler € compreender o contexto e interpretar o momento integrado ao mundo
que nos cerca (TABAQUIM, 2011).

De acordo com Capellini e Oliveira (2003), varios estudos no campo
educacional procuraram esclarecer a existéncia das falhas nas habilidades de leitura
e escrita durante a alfabetizacdo; principalmente no reconhecimento de
fonemas/grafemas e de grafemas/fonemas, ou seja, h4& uma limitacdo na
compreensao da escrita das letras e pronuncias de seus sons articulados com a fala.
Os aspectos apontados podem ser decorrentes de ensino sem estimulos adequados
ou derivantes de prejuizos neurobiolégicos individuais, sendo que ambos interferem
na aprendizagem (CAPELLINI; OLIVEIRA, 2003).

As dificuldades de leitura dos alunos tém sido foco de pesquisas nos
altimos anos, principalmente apds os resultados de baixos indices de alfabetizagéo
do pais. Posto isto, as dificuldades de leitura enquadram-se como caracteristica
apontada para tal insucesso nacional (SEABRA; CAPOVILLA, 2010; TABAQUIM,
2011).

A partir de 2013, com a criacdo da Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) os niveis de aprendizagem e desempenho dos alunos na leitura
e escrita passaram a ser diagnosticados de forma censitaria (BRASIL, 2015). Este
acompanhamento nacional?, desde a sua primeira versédo (2013 — 2014) e aplicacéo,
demonstrou que o cenério educacional do Brasil precisava melhorar. Mediante os

quatro niveis de escala de leitura categorizados, identificou-se que 67% dos

2 A Avaliacdo Nacional da Alfabetizacéo (ANA) foi desenvolvida pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com objetivo de avaliar
os alunos do 3° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas urbanas e rurais
gue tinham no minimo 10 alunos matriculados em classes regulares. As provas da
ANA, em sua primeira versao (2013), foram aplicadas em um tnico dia, com questdes
de lingua portuguesa e matematica, em mais de 55 mil escolas espalhadas por todas
as regides do pais. Em 2014 foi aplicada em dois dias. (BRASIL, 2015).
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estudantes em ambito nacional, se enquadraram nos niveis 1 e 2 de leitura, sendo
nivel 1 com menor representatividade de pontuacédo (até 425 pontos) e nivel 4 o mais
forte (maior que 625 pontos).

O relatério de resultados do SAEB? de 2019, em seu volume 2, do 2°
ano do Ensino Fundamental, apresentou os testes amostrais aplicados no Brasil. O
teste de Lingua Portuguesa conteve, em sua matriz de referéncia, trés eixos do

conhecimento: apropriacdo do sistema de escrita alfabética, leitura e producéo textual.

No eixo “leitura” foram consideradas basicamente habilidades relativas
as estratégias e aos procedimentos de leitura, como localizar
informacdes explicitas, reconhecer a finalidade de textos, inferir o
assunto de um texto, inferir informacdes implicitas e articular o verbal
com outras linguagens. Além dessas habilidades, também esta
representada na matriz a habilidade de ler frases. As habilidades
relativas a leitura de textos foram testadas por meio de itens cujos
textos deveriam ser lidos de forma autbnoma. Isso permitiu que se
avaliasse a leitura autbnoma dos estudantes participantes do teste
(BRASIL, 2021, p.20).

Os dados percentuais a seguir demonstram a aplicacdo desta
avaliacao de 2019, por meio da qual os aplicadores puderam ler as questdes para 0s
alunos. Uma escala de 1 a 8 de proficiéncia na leitura foi elaborada. A partir dos
indices apresentados, foi possivel identificarmos os niveis de leitura em que as

criangas se encontram recentemente

Um total de 4,62% dos estudantes ndo conseguiu alcancar o nivel 1
da escala de proficiéncia, em que estdo as habilidades e os
conhecimentos menos complexos abordados no 2° ano do ensino
fundamental. O que se pode inferir com base nesse dado é que tal
percentual de criangas ndo demonstrou dominio daquelas habilidades
ou conhecimentos menos complexos especificos do 2° ano do ensino
fundamental. No nivel 1 da escala estdo 4,22% dos estudantes, ao
passo que no nivel 2 estdo 6,72%. 11,9% dos estudantes encontram-
se no nivel 3 e 17,8% no nivel 4. A maioria dos estudantes alcancou
0s niveis 5 e 6 da escala, totalizando 39,94%. O nivel 7 foi alcancado
por 9,74% dos estudantes e o nivel 8 por apenas 5,04% (BRASIL,
2021, p.33)

Os resultados obtidos por meio das avaliagbes nacionais que
reflexionam os indices de leitura e percentuais avancados, ano apds ano, ao serem

estudados e contextualizados, auxiliam positivamente para o aprimoramento das

3 Sistema de Avaliacdo da Educacgédo Basica
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politicas publicas nacionais (BRASIL, 2021); desta forma, caminhamos em busca da
melhoria do ensino da leitura dos alunos.

E importante destacarmos aqui o Decreto n. 9765, aprovado em 11
de abril de 2019, que instituiu a Politica Nacional de Alfabetizacdo, a qual visa a
melhoria da alfabetizacdo em contexto nacional, e almeja, ainda, a implementacao de
programas com base cientificas para o ensino das habilidades de leitura e de escrita.

O Art.2°, em seus incisos IV, V e VI, considera

[...] IV - consciéncia fonémica - conhecimento consciente das menores
unidades fonologicas da fala e a habilidade de manipula-las
intencionalmente;

V - instrucdo fonica sistematica - ensino explicito e organizado das
relacbes entre os grafemas da linguagem escrita e os fonemas da
linguagem falada;

VI - fluéncia em leitura oral - capacidade de ler com preciséo,
velocidade e prosodia; (BRASIL, 2019)

E ainda no Decreto n. 9765, o seu Art. 3°, inciso 1V, apregoa a énfase
dada no ensino por meio de seis componentes essenciais para a alfabetizacdo, sendo
eles

a) consciéncia fonémica;

b) instrucéo fonica sistematica;

¢) fluéncia em leitura oral;

d) desenvolvimento de vocabulario;
e) compreensao de textos; e

f) producéo de escrita; (BRASIL, 2019)

A vista do Decreto citado nota-se que a alfabetizacdo e a leitura
ganharam destaque politico educacional; percebe-se, desta forma, um incentivo
governamental legalmente amparado e consubstanciado pelas praticas de ensino
orais e escritas.

A leitura é uma atividade que envolve a compreensédo do vocabulario
e exige empenho e dedicagao do leitor, uma vez que sua familiaridade e frequéncia
faz com que os niveis de compreensdo aumentem por meio da pratica (OLIVEIRA,
2008). Pesquisas afirmam que a melhor maneira de ensinar leitura é prover
habilidades de reconhecimento dos fonemas (COSENZA, GUERRA, 2011).

Para Gombert (2003), a leitura é uma tarefa formalizada, diferente da
linguagem oral. A linguagem oral € biologicamente pré determinada, o bebé aprende

falar quando entra em contato com a linguagem das pessoas que o circundam. A
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linguagem escrita € uma criagdo cultural histérica que faz parte da comunicacéo
humana “(aproximadamente de 3.500 a 3.000 anos antes da nossa era)” (GOMBERT,
2003, p.21). A leitura, no que lhe concerne, é aprendida; o aluno necessita
compreender as regras implicitas e entender as estruturas linguisticas para domina-
las intencionalmente.

Na concepc¢éo de Ciasca, Capellini e Tonelotto (2003) o ato de ler é
uma das atividades mais dificeis realizadas pelo ser humano, envolve processos
complexos que necessitam ser automatizados rapidamente e ao mesmo tempo. A
leitura ndo € um processo natural do ser humano, afirma Tabaquim (2011), requer
entendimento de regras subjacentes, autonomia das normas linguisticas implicitas e
compreensao do contexto descrito, € uma habilidade extraordinaria do homem.

Segundo Pantano e Assencio-Ferreira (2009), em relacdo a
aprendizagem da leitura, a Neurociéncia comprova que somos estimulados pelas vias
sensoriais, nossos receptores emitem impulsos ao cérebro ativando-o de forma
continua. Cosenza e Guerra (2011) ratificam o pensamento de Pantano e Assencio-
Ferreira (2009), afirmando que quando lemos “tomamos consciéncia das informagdes
que chegam pelos Orgdos dos sentidos e processamos essas informacdes,
comparando-as com nossas vivéncias e expectativas” (COSENZA; GUERRA, 2011,
p. 12).

De acordo com Pantano e Assencio-Ferreira (2009, p.18)

- em 98% das pessoas € no hemisfério cerebral esquerdo que esta
localizada a fungéo da linguagem, fala e escrita;

- 0S neurotransmissores dominantes sao a dopamina e a acetilcolina,
gue proporcionam o controle motor fino tanto manual como para a
fala;

- é responsavel pela sintaxe e semantica do idioma;

- permite compreenséo do significado literal das palavras;

Mediante as funcbes aludidas, a estrutura cerebral de quase todos
nos designa tarefas semelhantes em cada lado do coOrtex. Na parte esquerda,
conforme explicitado, esta localizada a execucéo da leitura, no entanto, necessitamos
dos estimulos intencionais provocados por outras pessoas para captarmos. Posto
isso, “o cérebro é um dispositivo aperfeicoado para guardar aquilo que se repete com
frequéncia” (COSENZA; GUERRA, 2011, p. 72). Os dados relevantes séo ativados

por meio de conexdes sinapticas e a falta de treino na leitura ocasiona esquecimento
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ou dificuldades na aprendizagem. Portanto, cabe enfatizar que “estratégias eficientes
serdo aquelas que atentem para os principios do funcionamento do cérebro”
(COSENZA; GUERRA, 2011, p. 73).

No cérebro ha areas especificas que sao ativadas durante a leitura,
essas areas consistem na integracdo de dois sistemas localizados no hemisfério
esquerdo, sdo eles o “circuito dorsal (temporo-parietal), circuito ventral (occipito-
temporal)’” (CIASCA; CAPELLINI; TONELOTTO, 2003, p.58). Quando um dos
sistemas € bloqueado, o individuo apresenta problemas na leitura. Ciasca, Capellini e
Tonelotto (2003) especificam, ainda, que a cadeia mental de processamento da leitura
“‘envolve diferentes areas cerebrais como: I6bulo occipital (areas primarias), porgao
esquerda do giro angular, area posterior do giro temporal, temporal inferior, esplénio
do corpo caloso” (p. 58). As dificuldades na leitura surgem quando o cérebro néo
consegue relacionar imagens e ideias novas aguelas ja existentes anteriormente na
memoria.

A aprendizagem da leitura € complexa e envolve varias habilidades,
dentre elas, “o conhecimento dos simbolos da escrita e sua correspondéncia com os
sons da linguagem” (COSENZA, GUERRA, 2011, p. 104). O cérebro de uma crianga,
por exemplo, processa os estimulos de acordo com as situagdes vivenciadas naquele
instante. Quando ha falhas no processamento cerebral, ha também restricbes na
entrada e saida das informac@es, ocasionando dificuldades na leitura (COSENZA,
GUERRA, 2011). Cabe destacar aqui a importancia da estimulacdo em sala de aula,
a utilizacao de recursos variados e atividades que englobam mdltiplos conceitos.

Conforme Ciasca, Capellini e Tonelotto (2003), para obter sucesso na
aprendizagem da leitura, é fundamental que os alunos adquiriram determinadas

habilidades. Para que isso aconteca, € necessario

* Ter atencao dirigida as marcas impressas e controlar os movimentos
de olho pela pagina,

» Reconhecer o0s sons associados com as letras,

» Entender as palavras e a gramatica,

* Construir ideias e imagens,

« Comparar ideias novas com as que voceé ja tem,

» Armazenar ideias na memoria (p.58).

Para Oliveira (2008), identificar uma palavra é diferente de identificar

o sentido desta. Quando um leitor |é€ a palavra e ainda ndo consegue definir seu
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conceito de forma automética, a atencéo e a memaria forgam o cérebro para significar
a palavra. Nesse sentido, Gombert (2003) destaca que “a habilidade do bom leitor n&o
se limita a possibilidade de reconhecer palavras escritas, é preciso ainda que ele seja
capaz de compreender as mensagens que |€” (GOMBERT, 2003, p. 45). Na leitura,
as “palavras escritas carregam trés tipos de informagao: sua ortografia, sua pronancia
e seu significado” (ROTTA, 2016, p. 257).

Becker e Salles (2018) afirmam que, para desenvolver a leitura, &
preciso desenvolver também os processos linguisticos-cognitivos decorrentes do
processamento fonoldgico, o conhecimento das letras e a linguagem oral, respeitando
sempre o0 nivel da palavra e a idade da crianca. As aprendizagens humanas
associadas a leitura estdo diretamente relacionadas ao desenvolvimento
neurobioldgico e a “maturacado do sistema nervoso, de acordo com a estimulacéo, a
interacdo e a demanda comunicativa do meio sociocultural em que a crianca esta
inserida” (AVILA; LIMA, 2018, p. 293).

Ao pensar nessa aprendizagem sistematizada, Tabaquim (2011)
argumenta que “[...] a leitura depende dos circuitos cerebrais ja preparados para a
linguagem” (p.199). Afirma, ainda que, em cérebros de individuos com
desenvolvimento tipico, 0s circuitos neurais ativam a linguagem rapidamente e o leitor
tem facilidade para compreender, enquanto no cérebro dos disléxicos had uma
disfuncédo cognitiva resultante da prépria estrutura neuropatolégica que impede o

processamento fonoldgico, consequentemente dificulta a leitura.

E necessario entendermos que prejuizos ou atrasos no processo de
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral, decorrentes de
disfuncé@o neuropsicoldgica, fator genético ou neurolégico, acarretam
dificuldades linguistico-cognitivas, que se refletem na aprendizagem
da leitura e escrita, ocasionando os chamados disturbios especificos
de leitura (dislexia) (CAPELLINI; OLIVEIRA, 2003, p. 130)

Quando o aluno consegue compreender os sons das letras, é
importante que haja a decodificacdo destas para ampliar o entendimento sobre os
grafemas e fonemas (TABAQUIM, 2003). Essa operacgao requer o envolvimento de
duas &reas do cortex: as areas occipitais e parieto-occipital. Quando a lesdo/disfuncéo
atinge essas areas, desaparece a corrente de coordenacéo dos fonemas e dos signos

graficos” (p. 105). A lesdo nas areas citadas ocasiona a perda da posi¢ao real das
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letras e consequentemente causa insucesso na identificacdo grafica e [...] essa
dificuldade pode ser denominada dislexia” (TABAQUIM,2011, p.198).

E importante destacar que a leitura precisa ser aprendida e é durante
essa aprendizagem que os alunos podem apresentar dificuldades, é uma pratica que
requer a compreensao das regras padronizadas pelo sistema alfabético. Portanto,
alunos que ndo conseguem assimilar essas regras, seja por problemas de ordem
biolégica como os transtornos ou fatores ambientais, ndo conseguem aprender a ler.

A proxima secédo aborda a consciéncia fonoldgica, considerada como
pré-requisito para a alfabetizacao, ela é a ponte dos aspectos preditores necessarios

para aprendizagem e desenvolvimento da leitura.

2.1 CONSCIENCIA FONOLOGICA: ASPECTOS PREDITORES DA LEITURA

Consciéncia fonolégica € “a capacidade de identificar diferentes sons”
(OLIVEIRA, 2008, p.65), € uma habilidade desenvolvida pela crianca para realizar o
julgamento sonoro das palavras e classifica-las de acordo com “tamanho,
semelhanca, diferenga, seja para isolar e manipular fonemas e outras unidades supra-
segmentais da fala, tais como silabas e rimas” (BARRERA, 2003, p. 69). Esse
julgamento sonoro aumenta conforme a idade da crianga. No entanto, pode ser
ensinado e desenvolvido antes da entrada na escola, por meio de mdusicas e
brincadeiras infantis (BARRERA, 2003; OLIVEIRA, 2008).

Mousinho e Alves (2016) expdem que a consciéncia fonoldgica tem
sido apontada como preditora dos processos de alfabetizacdo e relatam que

[...] quanto melhor for a consciéncia dos sons da fala, maior sera a
capacidade de adquirir rapida e precisamente os conhecimentos sobre
as correspondéncias entre as letras e 0s sons que as representam, e
aprender a usar estes conhecimentos para decodificar as palavras
durante a leitura (p.76).

Essa discriminacédo sonora que caracteriza a consciéncia fonologica
inclui o0 som de musicas altas e baixas, sons de animais, sons de instrumentos
musicais, som do trem, de pessoas aproximando ou distanciando, letras de musicas,
rimas, parlendas e outras sonoridades que agucam os sentidos e possibilitam as
pessoas terem mais sensibilidade dos sons existentes ao nosso redor (OLIVEIRA,
2008).
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Os exercicios orais, segundo Oliveira (2008), faciltam a
aprendizagem da leitura e a manutencao pratica se da por meio de atividades ludicas.
As musicas e brincadeiras na infancia podem evitar problemas de leitura posteriores,
como o de alunos com dificuldades de aprendizagem e disléxicos. Posto isso, a
consciéncia fonoldgica € um trabalho preparatério que antecede a alfabetizagcéo; o
foco ndo é a ortografia e sim o desenvolvimento das atividades orais objetivando o
conhecimento das letras do alfabeto e seus sons, inclui as operacfes mentais que
compdem e decompdem as palavras por meio de segmentacdo metalinguistica
(OLIVEIRA, 2008; SOARES, 2017).

Soares (2017) afirma que a consciéncia fonolégica é composta por
niveis distintos, com complexidades linguisticas especificas que sustentam a
aprendizagem da leitura, sao eles: consciéncia lexical, consciéncia de rimas e
aliteracdes, a consciéncia sildbica e, por fim, a consciéncia fonémica.

A consciéncia lexical é a capacidade de segmentar as palavras pela
linguagem oral (SOARES, 2017). Geralmente, alunos da 22 a 42 série jA demonstram
entendimento das funcBes semantica, pragmatica e fonética das palavras; possuem
também a capacidade de segmentar e manipular as palavras, além de diferenciar o
significado do significante, enfatiza Soares (2017). Portanto, quando se ativa as
funcdes semantica (significado) e pragmatica (significante-uso social da lingua)
considera-se o contexto da palavra, estrutura e nivel da consciéncia lexical do aluno,
gque envolve discernimento entre as palavras conhecidas e palavras
irregulares/inventadas (LAMONICA; BRITTO, 2017). Um exemplo da descri¢do
mencionada acima é quando conseguimos ler aquelas frases ou textos curtos que
mesclam simbolos, nimeros e letras; a nossa rota lexical é ativada, isso permite que
facamos o reconhecimento visual rapido e global das palavras.

Rimas e aliteragbes possuem conceitos diferentes segundo a
descricdo de Soares (2017). A rima é considerada uma coincidéncia vocalica e
consonantica que designa os sons constituintes do elemento intrassilabico presente
no final das palavras, seja entre palavras, silabas ou fonemas como “viola - cartola,
(...), café - boné; bola - vila” (SOARES, 2017, p. 179). Uma crianga consegue construir
rimas antes de ser alfabetizada, ao cantar musicas infantis e recitar parlendas, afirma
Gombert (2003). A aliteracdo corresponde aos sons iniciais presente nas palavras,
seja em silabas como “balaio — bacia” ou em fonemas, como em “faca — foca”

(SOARES, 2017, p. 180). Atividades orais e ludicas com rimas e alitera¢des auxiliam
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o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e ajudam as criangas compreenderem
o principio alfabético, enfatiza Soares (2017).

A consciéncia sildbica acontece desde muito cedo na vida das
criancas, antes da alfabetizacdo, pela capacidade oral de dividir as palavras em
silabas, destaca Soares (2017). Os jogos infantis e atividades ludicas contribuem
significativamente no desenvolvimento das habilidades linguisticas das criancas
(LAMONICA; BRITTO, 2016); as brincadeiras cantadas com palavras e imagens,
musicas e adivinhacbes com rimas, segmentacdo das palavras com retirada ou
acréscimo de silabas (rimas e aliteracfes) e associa¢do grafema-fonema fazem parte
da consciéncia sildbica. No entanto, essas estimula¢cdes devem seguir uma
sequéncia: iniciar com palavras, passar para as silabas e por fim os fonemas, reforcam
Lamdnica e Britto (2016).

A Figura 1 demonstra as subdivisbes da consciéncia fonolégica e
categoriza as habilidades necessarias que precisam ser desenvolvidas pela crianca

durante a aprendizagem da leitura.

Figura 1 - Consciéncia fonolégica
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g Por exemplo: Identificar a
palavra que forma se tirar o Ll de a
“UMAD",

Fonte:http://neuropsicopedagogianasaladeaula.blogspot.com.br/2017/07/consciencia-fonologica-o-
que-e-como.htmi

Ao observar a Figural é importante destacar o pensamento de Soares
(2017); ela chama atencéo para a aprendizagem da escrita alfabética e argumenta

gue quando a crianca aprende a escrever, automaticamente aprende a decompor as
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palavras em unidades fonéticas minimas e consegue, entdo, pronunciar 0S sons
isolados com mais facilidade. Basicamente € “um processo de converter os sons da
fala em letras ou combinacao de letras - escrita -, ou converter letras, ou combinacéo
de letras, em sons da fala, - leitura” (SOARES, 2017, p. 46).

Capellini, Cunha e Germano (2016) apregoam que 0 processamento
fonologico: “é considerado a operagdo mental que o individuo faz sobre o uso da
estrutura fonologica de uma dada lingua oral para aprender decodificar no plano
escrito” (p. 235). A consciéncia fonoldgica é, portanto, um componente do
processamento fonoldgico.

Gombert (2003) citou que quando vemos uma palavra escrita
adquirimos uma representacdo visual sobre ela e nos familiarizamos. O registro
grafico permite o acesso ao léxico mental e transforma essa informacdo em
reconhecimento das palavras, entdo a grafia e a fonia formam uma dupla via de
“‘informacgdes fonoldgicas e semanticas associadas a essas letras” (p.26). No entanto,
Gombert (2003) diz que identificar uma palavra durante a leitura ndo significa
encontrar ela na memoria lexical, pois cada informacao recebida corresponde a uma
ativacao diferente, relacionada ao contexto. A falta de associa¢gdes durante as
ativacOes ocasiona as limitagées na aprendizagem da leitura. A Figura 2 demonstra
como acontece a ativacdo da nossa rota fonoldgica e rota lexical de leitura.

Figura 2 - Rotas de leitura
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Fonte:https://neuropsicopedagogianasaladeaula.blogspot.com/2017/07/processamento-lexico-e-
fonologico.html
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Em consonancia com a Figura 2, Soares (2017) cita o modelo da
dupla rota - fonoldgica e lexical, que séo ativadas durante a leitura das palavras.
Quando decodificamos grafemas-fonemas, a rota fonolégica € acionada; quando
visualizamos a ortografia das palavras e acionamos a representacdo da palavra
arquivada na mente, ativamos a rota lexical.

Sobre o reconhecimento dos fonemas, Cosenza e Guerra (2011)
descrevem que a linguagem falada ndo precisa ser ensinada; desde que nascemos,
discriminamos os fonemas. No entanto, o que acontece muitas vezes € a falta de
exposicdo aos fonemas de acordo com a lingua e cultura que a crianca esta inserida,
um exemplo dessa eliminacdo de estimulo fonémico sdo as criancas japonesas,
“deixam de discriminar o som do r e do I” (COSENZA, GUERRA, 2011, p. 101).

E durante a alfabetizacdo que acontece a aprendizagem da
consciéncia fonémica. Soares (2017, p.213) relata que “essa relagdo se realiza
fundamentalmente pela articulagéo entre o conhecimento das letras e a identificacéo
dos fonemas a que elas correspondem”, pois € durante a alfabetizagao que o aluno
aprende a manipular os sons minimos existentes nas palavras, os fonemas
(OLIVEIRA, 2008; ZORZI, 2017).

A consciéncia fonémica € uma habilidade de leitura caracterizada pela
identificacdo dos sons minimos existentes nas palavras, os fonemas, e “se desenvolve
simultaneamente a aprendizagem da escrita” (SOARES, 2017, p. 171). A consciéncia
fonémica, ora nomeada também por sensibilidade fonémica, trabalha com a
segmentacao das letras existentes em uma palavra, 0 posicionamento, ou seja, a
troca das letras no comeco, meio ou final, a percepcdo da mudanca de letra que
automaticamente altera o sentido da palavra; esse € o principio alfabético, capacidade
de compreender que as letras sdo nomeadas pelos sons que as representam
(BARRERA, 2003; OLIVEIRA, 2008). Um exemplo dado por Zorzi (2017) é das
palavras “bola” e “sola” por exemplo, se diferenciam gragas aos fonemas /b/ e /s/”
(p.12). Sobre as letras, Zorzi (2017) diz que estas podem apresentar mais de um
fonema, por isso, 0 numero de letras nas palavras podem néo coincidir com a quantia
de fonemas, “na palavra “quero”, por exemplo, temos cinco letras (g-u-e-r-o) e quatro
fonemas (/k/elr/ol)” (p.12).

Oliveira (2008) elaborou um quadro demonstrativo especificando oito
técnicas que ajudam no desenvolvimento da consciéncia fonémica, as técnicas

aplicadas para aprendizagem dos fonemas estao descritas no Quadro 1.
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Nome da técnica

Em que consiste

Exemplo

Isolar fonemas

Reconhecer sons individuais
numa palavra

¢ Professor: Qual é o primeiro
som da palavra moca?

e Aluno: O primeiro som da
palavra moca é /mmmm/

Identificar fonemas

Reconhecer 0 mesmo som em
palavras diferentes

e Professor: que som é igual
nas palavras pato, paca e

pedra?

e Aluno: O primeiro som, /p/, é
0 mesmo.

e Professor: que palavra tem
som diferente; rato, pato,

Categorizar fonemas Reconhecer a palavra que tem

som diferente

cachorro?
e Aluno: cachorro tem som
diferente
Sintetizar fonemas Combinar fonemas que ouviu e Professor: que palavra é
para formar uma palavra /clhlulvia?

e Aluno: /c/h/ulv/al é chuva

e Professor: Quantos sons
existe na palavra gato?

¢ Aluno: /g/alt/o/. Quatro sons.

e Professor: como fica chuva

Analisar fonemas Separar uma palavra e seus
distintos sons, contando ou

batendo palmas a cada som
Reconhecer a palavra que

Eliminar fonemas

sobra quando se elimina um sem /ch/?
fonema e Aluno: chuva sem /ch/ fica
uva.

Acrescentar fonemas Criar novas palavras ¢ Professor: que palavra eu

acrescentando um fonema a formo  acrescentando 0

uma palavra dada fonema /k/ a palavra asa?

e Aluno: Casa. O som /k/ mais
asa forma a palavra casa.

e Professor: a palavra é mato.
Coloque /p/ no lugar do /m/.
Qual a palavra?

¢ Aluno: pato. A palavra é pato.

Substituir fonemas Substituir um fonema por outro

para formar novas palavras

Fonte: Oliveira (2008, p.98)

O Quadro 1 exemplifica estratégias para trabalhar a consciéncia
fonémica dos alunos. Isso é possivel quando o professor percebe que eles ja
conhecem as palavras que iniciam e terminam com sons iguais, realizam a
decomposicédo das palavras diferenciando sons isolados das letras e silabas e que um
mesmo fonema pode ser descrito por letras diferentes, que é o caso da letra Z,
também representado com sons de S e X (OLIVEIRA, 2008).

Cosenza e Guerra (2011, p. 104) afirmam que “o treinamento
fonolégico, ao longo de um ano, é suficiente para que as criangcas melhorem as
habilidades de leitura”, e que “o treinamento intensivo da habilidade de associar os
sons (fonemas) com as letras pode ter efeito positivo na capacidade de leitura dos

disléxicos” (2011, p.105). Esse treino fonoldgico continuo citado por Cosenza e Guerra
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(2011) néao finda as dificuldades e/ou transtornos de leitura, mas estimula a crianca a
ler de forma mais dindmica, visando o aprimoramento da pratica leitora, dentro e fora
da sala de aula.

Para entender melhor as etapas que envolvem a aprendizagem da
leitura, a seguir tem-se os componentes base da leitura: a decodificacao, a fluéncia e
a compreenséo leitora. Esses componentes ajudam o aluno compreender, aperfeigcoar

e dominar a leitura.

2.2 DECODIFICAGAO E OS PROCESSOS ENVOLVIDOS NA LEITURA

O processo de decodificacdo compreende o ensino dos fonemas e
grafemas, com énfase no método fénico. Esse método possibilita ao aluno identificar
as letras e fazer a correspondéncia entre os sons. Desta forma, Oliveira (2008) aponta

que

[...] o termo decodificagdo refere-se a capacidade de decifrar,
“‘quebrar” o cadigo alfabético, descobrir como ele funciona para que o
aluno consiga ler e escrever qualquer palavra (...)decodificar significa
usar o principio alfabético utilizando conhecimentos sobre as relagdes
entre letras e sons para transformar sons em letras (escrever) e letras
em sons (ler) (p.146).

7

A decodificacdo é a principal competéncia do processo de
alfabetizacdo e, para aprender decodificar, o aluno necessita desenvolver outras
habilidades associadas a essa competéncia (OLIVEIRA, 2008). Para obter sucesso
na leitura é fundamental que o aluno compreenda o significado daquilo que esta sendo
lido; essa compreensdao precisa ser abstraida e assimilada pela préatica do leitor. Uma
crianca, por exemplo, consegue compreender a leitura sem saber ler, assim como
adultos analfabetos, basta outra pessoa mediar o processo.

O ensino da decodificacdo, nos métodos fénicos, consiste em
estabelecer as relacdes entre fonemas e grafemas. Sendo assim, durante o processo

de alfabetizacdo algumas instru¢des fénicas podem ser aplicadas, como

e apresentar o nome da letra a ser ensinada — com base num programa
estruturado cuja esséncia tem uma justificativa adequada e né&o
aleatéria;

e apresentar o som (inicialmente o som mais usual) da letra. Em algum
momento mais tarde regularidades e excec¢des podem ser discutidas
com os alunos;
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e ensinar a juntar as letras para ler a palavra;
e usar textos de leitura foneticamente adequados, para o aluno juntar
as letras (OLIVEIRA, 2008, p. 159).

Dando continuidade na descri¢cdo dos processos envolvidos na leitura,
apos a etapa da decodificacéo, os alunos passam a treinar a leitura, esse desempenho

é caracterizado por fluéncia.

2.3 FLUENCIA NA LEITURA

A fluéncia caracteriza-se pela capacidade do aluno de dominar a
leitura sem hesitacdo. Significa ter automaticidade na identificacdo das palavras, ler
sem soletra-las, sem esfor¢o, decodificar o que esta escrito e associar o significado
instantaneamente. E uma habilidade adquirida com a propria préatica de leitura. Sendo
assim, a decodificacdo torna-se cada vez mais rapida porque o cérebro cria uma
representacdo mental sobre a estrutura ortografica ja registrada anteriormente e faz
ligacdo com conhecimentos posteriores (OLIVEIRA, 2008).

Ter fluéncia leitora é conseguir relatar a escrita exposta com clareza
e velocidade; esse treino continuo da leitura desenvolve a habilidade motora da fala,
promove o desempenho lexical e auxilia a nomeacao fonoldgica, isto €, um conjunto
de func¢des interligadas trabalhando simultaneamente (OLIVEIRA, 2008).

Oliveira (2008) afirma que, quando um leitor € muito lento, “a memoaria
de curto prazo ndo consegue juntar as palavras para processa-las como unidade de
sentido” (p.176). Segundo o autor, uma pessoa adulta com fluéncia de leitura
consegue ler no minimo 250 palavras por minuto com “precisdo, rapidez e
compreensao” (p.173).

A fluéncia é importante porque o leitor passa a dominar sua leitura
com foco no contetdo do texto ao invés de prestar atencdo nas unidades menores e
decifra-las, palavras por palavras. Para entender e exemplificar a questédo, basta
pensar na memorizagdo de numeros extensos, dificilmente nosso cérebro conseguira
gravar de imediato. No entanto, se agruparmos o0s pares, a assimilagcdo torna-se mais
dindmica e facil de ser lembrada, como geralmente fazemos para decorar numeros de
celulares. O mesmo acontece com as palavras, silabas e letras; as unidades mais
complexas tornam-se fluentes conforme a maneira que o individuo estabelece
rememoracao (OLIVEIRA, 2008).
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Oliveira (2008) afirma que, em varios paises, existem médias para
analisar a fluéncia da leitura. Essas médias sdo dadas pela quantia de palavras lidas
por minuto de acordo com o nivel de ensino que a crianca estuda. Sendo assim, no
nivel inicial da alfabetizagdo, “fluéncia significa ler no minimo uma palavra por
segundo [...] para que o cérebro seja capaz de processar o sentido completo da frase
enquanto ela permanece na memoria de curto prazo” (p. 220). No “final da 22 série —
85 a 90; final da 32 série — 100 a 110; final da 42 série — 120 a 150; final da 82 série —
entre 200 e 2507 (p. 176).

Para desenvolver a fluéncia na leitura, o aluno precisa de muita préatica
e esta pode acontecer de forma direcionada, com o auxilio do professor. Oliveira
(2008) aponta cinco instrumentos que ajudam desenvolver a fluéncia na leitura, séo
eles: a escolha do texto; modelagem e feedback, pratica, diagndstico e variacdes para
leitura em classe, descritos a seguir.

A escolha de textos envolve a leitura de livros adequados para cada

faixa etaria. Nos primeiros anos de alfabetizacdo, o professor deve ofertar textos
pequenos e com palavras curtas de simples compreenséo, de acordo com leituras que
os alunos ja conseguem realizar de forma autdnoma (OLIVEIRA, 2008).

Na modelagem e feedback o aluno recebe apoio e intervencédo do

professor, de acordo com as dificuldades apresentadas. Primeiramente o professor |1é
para o aluno para mostrar pontuacdes, entonacfes e outros fatores que déo énfase
na pratica de leitura. Na sequéncia acontece o inverso, o aluno |é para o professor e
esse € o momento de intervencédo; o professor vai, entdo, delineando os obstaculos
do caminho para ajudar a compreensédo do aluno. A intervencdao é realizada por meio
de questionamentos sobre as dificuldades apresentadas, como por exemplo, qual o
som dessa letra? Qual o personagem principal da histéria? De quem é essa fala? Ela
€ tida como apoio para facilitar o processo de decodificacdo e identificacdo das
dificuldades fonolégicas mais frequentes manifestadas pelos alunos (OLIVEIRA,
2008).

A pratica abrange a fluéncia na leitura e as competéncias para ler com
automaticidade. A pratica ndo se resume na quantidade de textos ou livros lidos, mas
sim na qualidade da leitura e o feedback imediato que o aluno obteve naquele
momento. O professor torna-se um mediador para sele¢éao de livros que possibilitam
ampliar a fluéncia de leitura. A sala de aula é o local onde o aluno recebe as instrucées

para posteriormente aperfeicoar a leitura de forma autdnoma (OLIVEIRA, 2008).
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O diagnéstico possibilita ao professor detectar a quantia de erros e
acertos por minuto dos alunos com dificuldades na leitura. Em uma sala de aula, uma
sugestdo dada por Oliveira (2008) é a de ofertar textos e observar as leituras
individuais. Nesse momento, o professor anota o tempo gasto na leitura e a
guantidade de erros individuais apresentados, registrando os mais frequentes.

As variacbes para leitura em classe englobam as variagbes

linguisticas, o interesse dos alunos e as motivacdes para as leituras. Leituras de
poesias, com entonacdes e dramatizacoes, leitura dialogada entre colegas na qual os
leitores mais fluentes auxiliam os colegas com mais dificuldades e varios géneros que
possibilitam ampliar a fluéncia na leitura convidando os alunos a interagirem entre si
(OLIVEIRA, 2008).

Todas as cinco técnicas apontadas por Oliveira (2008) auxiliam os
alunos que apresentam dificuldades na leitura; cabe ao docente a tarefa de aplica-las
conforme a necessidade da crianca, e também, acompanhar o desempenho do

estudante nas atividades propostas.

2.4 COMPREENSAO DA LEITURA

A compreenséao da leitura acontece concomitante aos processos de
fluéncia e conhecimento do vocabulario. A medida que o individuo I8, a atencéo e a
memoria liberam a compreensao das palavras. Um leitor ativo estimula as estruturas
mentais, desperta as redes relacionadas ao assunto em evidéncia e estabelece
conexdes que automaticamente estdo vinculadas na memoria (OLIVEIRA, 2008).

Na concepcao de Gombert (2003) o disléxico apresenta problemas na
leitura porque tem problemas de compreensdo, decorrentes da defasagem na
decodificacédo das palavras. Oliveira (2008) reforca o pensamento de Gombert (2003)
ao citar que “o leitor monitora a leitura quando sabe o que esta lendo, sabe quando
para de entender e sabe ajustar suas estratégias de leitura para atingir o resultado
maior que é a compreensao” (OLIVEIRA, 2008 p.241); se falta compreensao, a
assimilacao e a aprendizagem ficam defasadas.

De acordo com Oliveira (2008) o processo de compreensao
subdivide-se em quatro niveis: nivel fonoldgico e ortografico, nivel semantico, nivel
sintatico e nivel conceitual. Segundo o autor, todos sdo importantes. A hierarquia entre

0S niveis acontece quando o leitor adquire dominio vocabular; entdo, a identificacéo
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das palavras e seus significados acontece mediante a proficiéncia de leitura, quando
0s niveis inferiores sdo substituidos por campos de compreensdo e competéncias
amplas com significados mais ricos.

O nivel fonolégico e ortografico € o momento de identificacdo das

palavras. Quando o leitor reconhece as palavras pelas vias fonoldgica e ortografica, o
cérebro trabalha para significar o sentido da palavra e ativar as informacdes
anteriormente armazenadas. A frase “o jornal € um veiculo de comunicagao”
(OLIVEIRA, 2008, p. 220) esclarece esta etapa de associacdo da palavra com
conceito. Se o leitor, a principio, interpretar a palavra veiculo como meio de transporte,
0 conteudo da frase se perde. No entanto, o contexto da palavra veiculo ter4 sentido
valido quando o aluno conceituar as palavras jornal e veiculo.

O nivel semantico compreende o sentido das palavras, isto €, de onde

origina a palavra e o que da sentido para a mesma. Oliveira (2008) ressalta que para
compreender a origem das palavras € necessario agrupar trés conceitos, sendo eles:
0 processo simbdlico, o sentido compartilhado e o sentido conotativo e denotativo. O
processo simbdlico resume-se na relacdo entre simbolo e significado. Um simbolo
pode ser uma palavra, um objeto uma mausica e outros que se incluem na
caracteristica de simbolos ao possuir oS mesmos elementos reais, porém com
significados distintos entre as pessoas, por meio das vias de entrada de informacgdes
sensitivas do nosso corpo. O sentido compartilhado remete a atribuicdo de
significados comuns aos simbolos existentes, denominados por uma cultura falante
para possibilitar a comunicagdo. Os sentidos conotativo e denotativo indicam que as
palavras possuem sentido dual, ou seja, um sentido mais especifico e outros que
substituem ou se aproximam do original, no caso dos sindnimos, que sdo utilizados
para substituir as palavras mantendo o mesmo significado (OLIVEIRA, 2008).

O nivel sintatico requer entendimento etiolégico das palavras e como

as mesmas possuem sentidos diferentes conforme o posicionamento dentro de uma
mesma frase (OLIVEIRA, 2008).

No nivel conceitual esta contida a pragmatica linguistica e situacional.

A pragmatica linguistica estuda a semiologia das palavras e as possiveis adequacgdes
para o uso comum da lingua em uma determinada cultura, para facilitar a comunicacao
entre as pessoas. Ja a situacional depende da maneira que o texto foi escrito, 0

contexto, a época, o publico alvo e outros fatores que especificam o contetiido exposto.
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Sendo assim, quanto maior for a experiéncia de leitura do individuo, melhor sera a
compreensao sobre o assunto (OLIVEIRA, 2008).

Em suma, a compreensdo leitora vai desde 0s componentes
fonologicos, quando a palavra esta sendo interiorizada visualmente, até a ortografia,
momento que a pessoa faz a pronuncia do que esta registrado. Oliveira (2008) ressalta
que “quanto mais a pessoa sabe e mais fortes sdo as associagdes que forma, mais
tem condi¢bes de aprender a partir do que ouve, vé, e sobretudo, 1&€” (p.238).

Os itens 3.1, 3.2 e 3.3 desta pesquisa, respectivamente, abordaram
0s processos de decodificagao, fluéncia e compreensao de leitura, nos quais foram
explanados os atributos basicos para aprendizagem da leitura. Na sequéncia, foi feita
uma explanacao entorno da alfabetizacdo: Métodos mais utilizados; alguns problemas

na alfabetizacdo e a proposta de Lemle (2009).
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3 ALFABETIZACAO

Inimeras pesquisas apontam que €é mais propicio analisar as
dificuldades de leitura nos primeiros anos do Ensino Fundamental, etapa que a crianga
esta em processo de aprendizagem das regras linguisticas (SEABRA, 2018). Nessa
fase, de acordo com Seabra (2018), é possivel identificar se o aluno demonstra
inabilidade na oralidade, dificuldade para reconhecer letras e seus sons, dificuldade
na decodificagdo de palavras e resisténcia na leitura e escrita. Esses aspectos,

quando apresentados com frequéncia, necessitam de encaminhamento interventivo.

E evidente que as condicbes sociais e econdmicas adversas da
populacéo brasileira afetam o desempenho de nossas criangas. Mas,
como educadores, temos a atribuicdo e o dever de procurar fazer o
melhor com o que temos. E de buscar solugdes educacionais para o
fracasso escolar, solu¢cbes baseadas em pesquisa de pedagogia
experimental, de modo a descobrir como melhor ensinar nossas
criancas, tenham elas os problemas e as dificuldades que tiverem
(SEABRA; CAPOVILLA, 2010, p.71)

Becker e Salles (2018) reforcam o apontamento de Seabra e
Capovilla (2010) ao afirmarem que pesquisas realizadas com criancas com dificuldade
de leitura apontaram que o nivel socioecondmico influencia no desenvolvimento da
linguagem e, consequentemente, agrava a dificuldade de leitura na idade prevista. A
crianca em processo de alfabetizacdo precisa ser estimulada tanto no ambiente
escolar quanto fora dele; o acesso e contato frequente com recursos variados
enriquece a aprendizagem e propicia melhor desempenho escolar.

A alfabetizacdo estd diretamente relacionada a aprendizagem da
leitura. Apresentar dificuldades € comum nos primeiros anos escolares, o aluno
encontra-se em processo de aprendizagem sobre as regras ortograficas da lingua, os
sons, as silabas, composicao das palavras, sequéncia das palavras para formar as
frases e juncao de frases para formar textos, afirma Zorzi (2009). No entanto, € preciso
saber as causas dessas dificuldades, no caso da dislexia estdo associadas ao

processamento fonoldgico, manifestadas principalmente na fase de alfabetizacao.

O aspecto principal da dislexia € um comprometimento especifico e
importante no que se refere a aquisi¢cdo de habilidades envolvidas no
aprendizado da leitura. Tal comprometimento, que pode prejudicar a
compreensao leitora, o reconhecimento de palavras, a leitura em voz
alta, assim como a realizacdo de atividades que envolvem a leitura,
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nao resulta diretamente da idade mental, de problemas sensoriais
visuais e auditivos ou de uma escolarizacao ineficiente (ZORZI, 2009,
p. 141)

Para Cosenza e Guerra (2011) cabe ao professor a fungédo de
observar os alunos e ofertar a eles oportunidades para qualificar a aprendizagem,
dispor tarefas variadas, e ainda, explorar o mesmo conteddo em contextos diferentes,
pois € sabido que “ndo aprendemos tudo o que estudamos de um dia para o outro e
muito menos o que apenas presenciamos na sala de aula” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 73). Desta forma, os alunos com transtornos ou dificuldades na leitura
necessitam de acompanhamento na aprendizagem com propostas interventivas,
repetidas vezes, para ampliar a compreensao daquilo que esta sendo proposto.

As dificuldades de aprendizagem podem ser amenizadas conforme as
metodologias de ensino trabalhadas pelo professor. Essas metodologias sao
modificadas pelo docente conforme a intensidade dos problemas envolvidos. Para
aprendizagem da leitura, Cosenza e Guerra (2011, p.32) realgcam que “criangas com
um sistema nervoso organizado de uma forma variante podem vir a necessitar,
posteriormente, de estratégias pedagogicas especiais”.

Capellini, Cunha e Germano, (2016), atentam que “..] o
aparecimento dos sinais de risco para dislexia sofre interferéncia direta da
metodologia de ensino” (p.234). Apontado isto, docentes que seguem métodos de
alfabetizacdo baseadas em programas de ensino que contemplam o desenvolvimento
das habilidades fonol6gicas preditoras da leitura, conseguem diagnosticar
precocemente as dificuldades e orientar os alunos para intervencdo fonémica
direcionada.

Em relagéo a aprendizagem e as metodologias de ensino, a Base
Nacional Comum Curricular descreve que nos dois primeiros anos do Ensino
Fundamental,

[...] processo de alfabetizagdo deve ser o foco da agéo pedagodgica.
Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de  construir
conhecimentos nos diferentes componentes, por sua insergdo na
cultura letrada, e de participar com maior autonomia e protagonismo
na vida social (BRASIL, 2018, p.63)

Conforme descrito, 0 processo de alfabetizacdo € demorado, e para

os alunos com dificuldades, por vezes, essa marcha de aprendizagem torna-se
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mecanica, incompreensivel e ineficiente. E relevante destacar aqui que a
alfabetizacdo nacional teve idas e vindas em busca do melhor método de ensino, de
fato essa luta ndo acabou. Um dos objetivos dessa pesquisa € apontar o método de
alfabetizacdo mais adequado para alunos que apresentam transtorno e dificuldade na

leitura, explanados a seguir.

3.1 METODOS DE ALFABETIZACAO

Os métodos de alfabetizacdo, segundo Soares (2017), sé&o
caracterizados “por duvidas e divergéncias sobre a adequada orientagdo da crianga
para aprendizagem do sistema alfabético-ortografico - para a leitura e escrita das
palavras” (p.36). As criancas se orientam e apreendemos contelldos com mais ou

menos facilidade também de acordo com o método a ela proposto. Desta forma

[...] métodos de alfabetizagdo s&o conjuntos de procedimentos
fundamentados em teorias e principios linguisticos e psicolégicos, mas
suficientemente flexiveis para que, na pratica pedagdgica, possam
superar as dificuldades interpostas por fatores internos que interfiram
na aprendizagem dos alfabetizandos (SOARES, 2017, p. 53)

Na alfabetizacdo, o ponto de partida do ensino apoia-se em dois
métodos: analiticos ou sintéticos (SEABRA; DIAS, 2011). A diferenca entre eles esta
na unidade estudada: nos métodos sintéticos o ensino acontece da menor unidade
para a maior (ensino das letras e sons das letras); enquanto nos métodos analiticos
ensina-se primeiro as palavras, frases e textos, ou seja, parte da unidade maior até
chegar a unidade menor (SEABRA, DIAS, 2011).

De acordo com Oliveira (2008), o método de andlise resume-se na
decomposicdo das palavras, na qual o aluno fragmenta as palavras até chegar as
unidades menores, os fonemas. Ja no processo de sintese acontece o inverso, o aluno
realiza a juncdo dos fonemas para decifrar as palavras, ou seja, da particularidade
para o todo (OLIVEIRA, 2008; SEABRA; DIAS, 2011; SOARES, 2017).

O método global, de contos, palavracdo e sentenciacdo estdo
enquadrados na categoria de métodos analiticos e preveem uma abordagem
ideovisual, na qual o ensino acontece mediante as associa¢cfes entre as palavras

inteiras e seus significados. Desta forma, o conhecimento correspondente entre as
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letras e sons seria adquirido naturalmente pelos alunos apds um trabalho bem
estabelecido com o reconhecimento das palavras (SEABRA; DIAS, 2011).

Sobre o método fénico, Oliveira (2008) afirma que consiste no ensino
das letras e seus respectivos sons; € uma forma de sistematizar a aprendizagem
estabelecendo as relagcbes entre os fonemas e grafemas para facilitar a leitura e o
processo de alfabetizacdo, fundadas na maneira de simplificar a juncao e separagao
das letras, combinacdo e decomposicao das palavras. Por isso é considerado o mais
usual no trabalho com criancas com dificuldade na leitura. Seabra e Capovilla (2010)

também destacaram a eficacia do o método fonico

[...] esse método baseia-se na constatacdo experimental de que as
criancas com dificuldade de leitura e disléxicas tem dificuldade em
discriminar, segmentar e manipular, de forma consciente, 0os sons da
fala. Esta dificuldade, porém, pode ser diminuida significativamente
com a introducdo de atividades explicitas e sistematicas de
consciéncia fonoldgica, durante ou mesmo antes da alfabetizagao
(p.125)

A proposta de alfabetizacdo do método fénico tem dois objetivos, sao
eles “ensinar as correspondéncias grafofonémicas e desenvolver as habilidades
metafonologicas” (SEABRA; DIAS, 2011, p.311) e ambas objetivam estimular a
consciéncia fonolégica.

Para entender o método fonico € necessario entender a maneira que
os leitores descobrem as palavras, ressalta Zorzi (2009). Os fonemas que compdem
as palavras séo representados pelo léxico oral; nesse sentido, a alfabetizacdo se
consolida mediante a correspondéncia dos grafemas e fonemas (OLIVEIRA, 2008;
SEABRA; DIAS, 2011, ZORZI, 2009). Seabra e Capovilla (2010) apontam que a
crianca precisa automatizar o processo de reconhecimento dos sons e dar sentido as

letras, tanto isoladas e quanto agrupadas,

[...] o método fénico afirma que o texto deve ser introduzido de modo
gradual, com complexidade crescente, e a medida que a crianca for
adquirindo uma boa qualidade de fazer decodificacdo grafofonémica
fluente, ou seja, depois que ela tiver recebido as instru¢des explicitas
e sistematicas de consciéncia fonoldgica e de correspondéncias entre
grafemas e fonemas (p.73).

E possivel, portanto, afirmar que o método fonico é sustentado por

técnicas de aperfeicoamento para desenvolver a consciéncia fonolégica. A
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sistematizacdo gradual a qual Seabra e Capovilla (2010) referiram se relaciona com
as propostas interventivas direcionadas aos alunos com dislexia e dificuldade de
leitura, pois é sabido que os impedimentos desses alunos advém de falhas no
processamento fonologico. Uma crianca que tem a consciéncia fonologica
desenvolvida, consegue alfabetizar-se com mais facilidade (ZORZI, 2017).

Zorzi (2017), ao propor uma metodologia de alfabetizagéo intitulada
“As letras falam”, que também segue a proposta de orientagédo fénica, aborda sobre
as habilidades necessarias que as criancas precisam aprender para compreender o
sistema alfabético, essas habilidades englobam: a capacidade de segmentar as
palavras em niveis silabicos, compreender que as palavras sdo compostas por um
conjunto de fonemas; entender que cada letra representa no minimo um fonema e
esse fonema é representado por um simbolo grafico; entender que para se escrever
uma palavra é preciso saber cada um dos fonemas correspondentes as letras, e para
ler € necessério juntar os fonemas para formar as silabas e as silabas em palavras,
enfim, & necessario “consolidar um processo sistematico de correspondéncia entre
fonemas e grafemas” (ZORZI, 2017, p.10).

Nesse contexto de entendimento sobre as associacgdes feitas pelas
criancas durante a alfabetizacdo, Zorzi (2017) aborda também a questdo do
letramento e ressaltou que este é um processo amplo que engloba a alfabetizacéo;
ser letrado é estar em contato com varios veiculos de comunicacéao e saber diferenciar
a funcéo de cada um em suas praticas sociais. Uma crianca pode ser considerada
letrada se realiza a leitura de um livro por meio da identificacdo de imagens. Ja a
alfabetizacao é diferente, além de identificar as letras é necessario saber o significado
grafico e fonémico para efetivar a leitura, no entanto, os dois processos Sao
interdependentes (ZORZI, 2017).

Seabra e Dias (2011), explanam, ainda, sobre os métodos tradicional
e multissensorial, enfatizando a estimulacdo envolvida. No método tradicional, o aluno
necessita da visdo e audicdo para ver o que esta escrito e fazer a correspondéncia
oral para compreender a linguagem escrita. O método multissensorial € mais
abrangente e envolve outras modalidades sensoriais como a percepgao tatil (o aluno
percebe a letra por meio de texturas variadas), cinestésica (caminha sobre uma letra
tracada no ché&o) e a fonoarticulatéria (realiza movimentos intencionais com labios e
lingua para pronunciar os sons das letras) (SEABRA; DIAS, 2011). No entanto, com

a combinacéao dos critérios, “pode haver, por exemplo, um método analitico que tenha
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como unidade minima o fonema e que seja multissensorial”, afirmam Seabra e Dias
(2011, p.308).

O método multissensorial exige bastante tempo de intervencéo,
ressaltam Seabra e Dias (2011). E recomendado para crian¢as mais velhas e alunos
que apresentam problemas de leitura e escrita e histérico de fracasso na
aprendizagem. A orientacdo multissensorial segue alguns principios como: foco nos
sons das letras e forma fonolégica das palavras (audicdo), utilizacdo de cores,
tamanhos e formas diferentes das letras (visdo), indicacdes com setas para melhor
direcionar o tracado das letras (cinestesia), utilizacdo de texturas variadas para
fortalecer a memoria tétil (tato), énfase na articulacao das letras de forma sisteméatica
e intencional (articulacdo) (SEABRA; DIAS, 2011). As estratégias multissensoriais
mencionadas foram adotadas por programas de intervencdo em contexto nacional,
em destaque, dois programas, apresentados na sequéncia, difundidos pela
Associacao Brasileira de Dislexia (ABD) e “Método das Boquinhas”.

A ABD adotou o método multissensorial para auxiliar criancas com
dificuldade, transtorno e atraso na leitura. O material intitulado “Facilitando a
alfabetizacdo multissensorial, fonica e articulatoria”, volume 1 e 2, de autoria de Nico
e Goncalves (2016), sao cartilhas que enfatizam as habilidades necessérias para a
leitura e destacam a importancia do aprendizado da consciéncia fonoldgica, estrutura
sonora das palavras — semelhanca, diferenca, tamanho, manipulacdo de fonemas,
rimas e competéncias metalinguisticas afins, por meio de exercicios sequenciados
que objetivam desenvolver as habilidades necessarias para alfabetizacao, desde o
ensinamento de funcbes basicas como segurar o lapis (preensao e direcionamento
em exercicios de grafismos), envolvendo a coordenacdo visuomotora, motricidade
fina, percepcdo auditiva, visual e cinestésica e consciéncia fonolégica. No trabalho
com as letras e sonoridade, para cada letra apresentada ha o desenho de uma boca
para simular o som, os alunos realizam as atividades em frente a um espelho para
gue a crianga consiga perceber a articulagdo do som, com a letra a boca (NICO;
GONCALVES, 2016). A metodologia é semelhante ao “Método das Boquinhas”.

Jardini e Gomes (2011) comentam sobre a metodologia fono-visuo-
articulatoria, mais conhecido por “Método da Boquinhas”, criado por Renata Jardini
em meados de 1985 e desenvolvido em 1995. O Método das Boquinhas tornou-se um
aliado para os professores que alfabetizam alunos com dificuldades de leitura,

afirmam Jardini e Gomes (2011), e a aceitacdo, aplicacdo e propagacao do método
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expandiu-se no pais nos ultimos anos. E um método oralista que auxilia a articulagéo
correta e busca reabilitar as criangas com dificuldades de leitura; idealizado por
fonoaudidlogos e pedagogos (JARDINI; GOMES, 2011). Enquanto a fonologia
trabalha as propriedades da linguagem, a psicopedagogia foca no processo de
ensino/aprendizagem; entdo, ao unificar as ciéncias surgiram novas formas de ensinar
e aprender, por isso focalizaram a aprendizagem concreta do método em uma boca.
E um trabalho acerca da abordagem multissensorial (JARDINI; GOMES, 2011).

A Alfabetizacdo com Boquinhas enfatiza além da metodologia fonica
(fonema/som e grafemalletra), a metodologia articulatéria (articulema/boquinha),
pelas quais as criancas sdo estimuladas nos exercicios praticos por meio da
cristalizagao de “boquinhas” desenhadas, essas bocas representam a sonoridade das
letras, pois “o ponto de partida do ser humano na aquisicdo de conhecimento, reside
na boca” afirmam Jardini e Gomes (2011, p.14).

Ao analisar a diversidade de métodos de alfabetizacao utilizados no
Brasil e a oscilacdo na escolha do melhor método, remetemo-nos a historia da
alfabetizacao brasileira, que na concepcéo de Mortatti (2006), € marcada pela disputa
hegemadnica das politicas publicas nacionais. As polémicas acerca do fracasso escolar
demarcaram momentos de alternancia entre os métodos de ensino no pais. A
principio, os métodos habituais embasavam na representacdo grafica da letra -
“‘métodos sintéticos: da soletracao, fénico e da silabacao” (MORTATTI, 2006, p.6). A
partir de 1890, aconteceu a Institucionalizacdo do Método analitico (MORTATTI,
2006), este “baseava-se em principios didaticos derivados de uma nova concepcao -
de carater biopsicofisiolégico - da crianca, cuja forma de apreensdao do mundo era
entendida como sincrética” (p.7). Em 1920 os métodos sintético e analitico
comecaram a mesclar porque os professores passaram ensinar de forma mista. Os
defensores de ambos os métodos discutiram sobre a eficacia das suas bases tedricas
até o final da década de 1970. O inicio da década de 1980 foi marcada por questdes
politicas e sociais de carater psicolégico com discussfes em torno das sugestdes
metodoldgicas mais adequadas para 0 ensino; iniciou-se entdo uma disputa entre o
construtivismo e os métodos tradicionais, que perdura até os dias atuais (MORTATTI,
2006).

No Brasil, ainda ha muitas criticas quanto aos métodos mais
conhecidos: o global e o fénico. Até os anos de 1990, muitos paises alfabetizavam as

criangas pelo método global, afirmam Seabra e Capovilla (2010). Mas, mediante os
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conflitos educacionais para escolha do melhor método de alfabetizacdo, o Congresso
dos Estados Unidos realizou uma meta-analise e avaliou mais de 100 mil estudos afim
de analisar o melhor método; a pesquisa apontou com supremacia que o método
fénico € o mais adequado e ficou, portanto, sendo oficialmente o método adotado pelo
pais. Seabra e Capovilla (2010) descrevem, ainda, que 0 mesmo aconteceu na Gra-
Bretanha e na Franca, e a opcao de determinar um método a ser seguido propiciou
as criancas dos trés paises citados a obtencédo das primeiras posi¢coes mundiais de
competéncia na leitura. O Brasil, juntamente com o México e Portugal, caminhava pelo
construtivismo na década de 1990, nas ultimas posi¢cdes em competéncia na leitura.
Na visdo de Seabra e Capovilla (2010), nosso pais precisa ainda de evidéncias
cientificas para “conduzir pesquisas de avaliagdo comparativa e de intervencdo como
base solida para a tomada de decisdes responsaveis” (p.73).

Aos educadores e pesquisadores, cabe a funcdo de investigar e
aplicar praticas de intervencdo baseados em pesquisas, tendo em vista que

[...] precisamos descobrir por que os desempenhos dos alunos tém
piorado de modo tao sistematico e marcante. E sobretudo, descobrir
solucbes claras e eficazes, capazes de reverter esse quadro
alarmante, e empreendé-las de modo decisivo, sistemético, lucido e
corajoso. Precisamos analisar a fundo o que ocorre hoje na educacao
brasileira e comparar com 0 que ocorre nos paises mais avancados
do mundo, tendo sempre em mente os problemas que podemos
corrigir e os erros que podemos evitar, de modo a dar as nossas
criancas um ensino de melhor qualidade, capaz de torna-las mais
competentes (SEABRA; CAPOVILLA, 2010, p. 71).

Hé& varios métodos de alfabetizacdo que auxiliam o desenvolvimento
da leitura. No entanto, neste estudo, por se tratar de dificuldades de leitura, optou-se
por enfatizar os métodos fénico e multissensorial, apontados em varias pesquisas na
area educacional como os mais usualmente utilizados para criangas com dificuldades
de leitura (OLIVEIRA, 2008; SOARES, 2017).

3.2 ALGUNS PROBLEMAS NA ALFABETIZAGAO E A PROPOSTA DE LEMLE (2009)

Lemle (2009) ressalta que a alfabetizacdo € um momento crucial na
vida escolar do aluno e também é uma tarefa minuciosa para o professor. Do docente,
exige dominio e conhecimento; da crianca, a apreensao do conhecimento. Pensando

nessa pratica formal sistematizada, a autora relata no seu livro “Guia tedérico do
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alfabetizador” (LEMLE, 2009), os cinco conhecimentos basicos para aprendizagem da
leitura, descritos por ela como “problemas”.

O primeiro problema é o conhecimento que cabe aos professores;
eles precisam saber se seus alunos entendem que os sinais graficos sédo simbolo se
esses simbolos podem ser representados pela fala. O segundo problema que Lemle
(2009) destaca é que os simbolos precisam ser entendidos por letras, pois ha
simbolos que exercem func¢des distintas, como por exemplo, as cores do semaforo
gue indicam acdes. A crianca precisa entender que cada sinal grafico € uma letra, com
sons e caracteristicas especificas, afirma Lemle (2009). Ha letras que sdo bem
parecidas como: p/b, o b/d, o p/g; essa percepcao visual é muito importante e as
criancas gue nao conseguem perceber essas diferencas pequenas apresentam
problemas na leitura. O terceiro problema escrito por Lemle (2009) remete a
percepgao auditiva, ou seja, a sonoridade das letras e a identificagdo das trocas como
nas palavras pé e fé, a letra [p] é oclusiva®, enquanto a letra [f] é fricativa®. O mesmo
acontece com outras consoantes em palavras parecidas, com som nasalado (M, N,
NH). Esses trés primeiros aspectos intentam a compreensao do aluno em relacéo aos
simbolos do alfabeto e os sons da fala. O quarto problema no processo de
alfabetizacdo, de acordo com Lemle (2009), remete a compreensdo do aluno sob o
conceito da palavra, mais especificamente a forma de segmenta-la. Um exemplo
citado esta nas seguintes frases: “a bola dela € amarela” (p.7), e a crianga faz a
seguinte separacao “abo lade la e ama rela” (p.7). Essa dificuldade na separagao esta
interligada ao quinto problema relatado pela autora, que é o reconhecimento das
sentencas, que é quando o aluno ja é capaz de identificar onde inicia e finaliza a frase,
comeca com letra mailscula e termina com o ponto final. A orientacdo espacial da
pagina também é outro fator importante descrito por Lemle (2009), o aluno precisa ter

dominio sobre os direcionamentos e entender que a leitura segue uma regra, comeca

4 Os fonemas oclusivos sdo aqueles em que durante a pronincia os labios se tocam,
podemos perceber que ha uma obstrucao total da saida de ar entre os labios, a qual
€ chamada de ocluséo. Essas letras sé@o: P, B, T, D, K, G. Disponivel em:
https://grad.letras.ufmg.br/arquivos/monitoria/Aula%2002%20apoio.pdf

5 Os fonemas fricativos sdo aqueles que durante a prondncia notamos que entre 0s
labios passa uma corrente de ar com obstaculo que produz pequeno ruido; as letras
gque se encaixam nessa categoria sdo: F, V, S, Z. Disponivel em:
https://grad.letras.ufmg.br/arquivos/monitoria/Aula%2002%20apoio.pdf.


https://grad.letras.ufmg.br/arquivos/monitoria/Aula%2002%20apoio.pdf

48

de cima para baixo, da esquerda para direita, esses sdo 0s movimentos que os olhos
percorrem durante a leitura padréo.

Quando o aluno consegue relacionar os simbolos graficos aos sons
da fala, a leitura passa ter sentido para ele, pois compreende que “cada letra € o
simbolo de um som e cada som é simbolizado por uma letra” (LEMLE, 2009, p.11).
No entanto, € preciso destacar que muitas letras possuem mais de um som. As
consoantes P, B, T, D, F e V e a vogal A, séo biunivocas® porque possuem apenas
um som,; essas letras, em qualquer posicdo da palavra, sempre representardo a
mesma unidade fonémica e, segundo olhar de Lemle (2009), merecem o privilégio de
ser as primeiras apresentadas aos alunos no inicio do processo de alfabetizacédo, nas
primeiras palavras, frases, musicas, versos, brincadeiras com silabas, jogos, enfim,
em varias atividades ludicas.

Para Lemle (2009) hé trés tipos de relacdes entre as letras e 0s sons
da fala: a) a Relacdo de um para um: cada letra representa um som e cada som uma
letra (letras biunivocas); b) a Relacdo de um para mais de um: cada letra, dependendo
da sua posicao na palavra representa sons distintos (a letra L por exemplo, ao final da
palavra tem som da letra U); e c) as RelagOes de concorréncia: letras diferentes com
sons iguais em certas posi¢cdes das palavras, como o0 S e 0 Z. Essas trés relagbes
supracitadas sdo nomeadas também por Lemle (2009) como relacdo monogamica
(um som, uma letra); relacdo poligamica (a mesma letra em outro lugar, surte sons
distintos) e relacao de concorréncia (mesmo som que pode ser representado por letras
diferentes).

A metodologia supracitada, de Lemle (2009), demonstra que quando
os professores utilizam recursos pedagogicos com estratégias interventivas distintas,
a aprendizagem dos alunos torna-se um processo mais concreto e detalhado; desta
forma a crianga consegue entender melhor como acontece a leitura e a escrita.

Em suma, de acordo com a literatura, os métodos de base fénica sao

0s mais indicados para alunos com dificuldades e transtorno de leitura e contribuem

6 Letras com correspondéncias biunivocas é nomenclatura dada aquelas letras que
possuem sempre o mesmo fonema, isto €, a mesma sonoridade, independente do
posicionamento na palavra, a unidade grafica so representa uma unidade sonora e a
unidade sonora so € representada por uma unidade gréafica. O termo biunivocas é o
mais utilizado na literatura, citado por varios autores. No entanto, Capellini, et al (2011)
usa o termo univoca para descrever as letras com sons uUnicos. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/rcefac/v14n2/149-10.pdf?origin=publication_detail.
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também na alfabetizacdo das criancas sem patologias (OLIVEIRA, 2008; SEABRA,
CAPOVILLA, 2010).
A seguir tem-se a diferenciacdo dos termos dificuldade e transtorno

de leitura, e também as principais caracteristicas da dislexia.
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4 TRANSTORNOS E DIFICULDADES DE LEITURA

Embora as terminologias Transtorno de Aprendizagem e Dificuldade
de Aprendizagem estejam associadas aos problemas escolares que os individuos
apresentam, Ciasca (2003) enfatiza que distinguir as nomenclaturas é o primeiro
passo para compreender as causas originarias.

Ohlweiler (2016, p.107) escreve que os termos mais utilizados na
literatura s&o “disturbios”, “dificuldades”, “problemas”, “discapacidades”, “transtornos”,
e, em muitos casos séo caracterizados de forma inadequada.

Primeiramente, antes de pensar em diagnéstico para um Transtorno
ou uma dificuldade de aprendizagem, € necessario conceituar a aprendizagem.
Destarte, “0 ato de aprender estd sediado no SNC, onde ocorrem modificacfes
funcionais e condutuais que dependem do contingente genético de cada individuo,
associado ao ambiente onde esse ser esta inserido” (ROTTA, 2016, p. 97).

A especificacdo dos termos ainda tem sido tarefa ardua e polémica.
Ciasca (2003) aponta que os Transtornos de Aprendizagem sao decorrentes de
disfungcdes da estrutura cerebral, enquanto as Dificuldades s&o resultantes do
ambiente escolar que o aluno esta inserido, portanto, mais faceis de serem reparadas.

A definicdo afinco trazida pela autora demonstra que

[...] a distincdo simples entre o que definimos como Distarbio de
Aprendizagem — DA — sendo uma disfun¢éo o SNC, relacionada a uma
“faln@” no processo de aquisicdo ou do desenvolvimento, tendo,
portanto, carater funcional; diferentemente de Dificuldade Escolar —
DE — que esté relacionada especificamente a um problema de ordem
de origem pedagdgica (CIASCA, 2003, p. 27)

Rotta (2016) ao corroborar Ciasca (2003) descreve que “o ato de

7

aprender é um ato de plasticidade cerebral, modulado por fatores intrinsecos
(genéticos) e extrinsecos (experiéncia)’ (ROTTA, 2016, p. 97). Conferido a diferenga

entre as terminologias, Rotta (2016, p. 97,98), reafirma que

Dificuldade para aprendizagem € um termo genérico que abrange um
grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar as possibilidades
de a crianca aprender, independentemente de suas condicbes
neuroldgicas para fazé-lo. A expresséo transtornos de aprendizagem
deve ser reservada para aquelas dificuldades primarias ou
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especificas, que séo resultado de alteragcdes no SNC e que constituem
0s transtornos capazes de comprometer o desenvolvimento

Apesar das dificuldades e transtorno de aprendizagem ndo serem
decorrentes de classe social, as incidéncias maiores sdo oriundas de criangas
pertencentes as classes menos favorecidas (CIASCA, 2003; BECKER; SALLES,
2018); foi apenas no ultimo século que surgiram relatos de criancas de familias bem
estruturadas com dificuldades na leitura e escrita (TABAQUIM, 2011).

A origem das dificuldades de aprendizagem esta vinculada aos
fatores ambientais, Rotta (2016) elenca trés: os fatores relacionados com a escola,
com a familia e com a proépria crianca. Inclui-se também os fatores culturais, sociais e
psicolégicos (emocionais), as dificuldades na fala e linguagem, os déficits auditivos
e/ou visuais, além da inadequacédo de métodos escolares e falta de estimulacdo dos
professores (GUIMARAES, RODRIGUES, CIASCA, 2003; CIASCA, CAPELLINI,
TONELOTTO, 2003).

As dificuldades de aprendizagem resultam de muitos aspectos que
interferem producg&o de novos comportamentos. E um termo genérico
gue abrange um grupo heterogéneo de problemas capazes de alterar
a capacidade de aprender. Esses problemas podem estar
relacionados a anomalias do funcionamento do sistema nervoso.
Estima-se que as dificuldades para aprendizagem, relacionadas a
diversas causas, ocorrem em de 15 a 20% das criangas no primeiro
ano de escolaridade e podem chegar a nimeros bem maiores nos
primeiros seis anos na escola (COSENZA, GUERRA, 2011, p.130).

Ja os transtornos de aprendizagem subdividem-se em grupos com
condicBes biolégicas distintas e encaixam-se na categoria geral dentro dos
transtornos do neurodesenvolvimento, especificados no Manual Diagnostico e
Estatistico dos Transtornos Mentais, DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC
ASSOCIATION, 2014; BECKER; SALLES, 2018).

De acordo com o Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos
Mentais DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014), os alunos com
transtornos especificos de aprendizagem geralmente possuem perfis de capacidades
irregulares possiveis de serem notadas nos primeiros anos pre-escolares,
demonstram baixo ou alto desempenho em tarefas que envolvem processamento

cognitivo, tais como a leitura, escrita e calculo matematico.
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A origem dos transtornos de aprendizagem pode ser pesquisada
mediante o contexto social e biolégico da vida do aluno, pois “o histérico pré, peri e
pos natal de desenvolvimento da crianca pode fornecer informacgdes sobe o risco de
dificuldades de aprendizagem” (BECKER; SALLES, 2018, p. 210). Fatores como
tabagismo gestacional, genes proponentes a dislexia, prematuridade, atraso na
linguagem oral, e limitagBes em areas cerebrais especificas decorrem o transtorno de
leitura e afetam a aprendizagem (BECKER E SALLES, 2018);

Fatores referentes a idade, sexo, dominéncia lateral e caracteristicas
das lesGes cerebrais sé&o sinalizadas por Tabaquim (2003). O fator idade indica a
maturacdo do sistema nervoso de acordo com as etapas evolutivas da crianga ao
demonstrar dominio ou dificuldade em atividades distintas. Em relac&o a incidéncia
de acordo com o sexo, a prevaléncia dos transtornos em linguagem, leitura e escrita
e disturbios de aprendizagem sdo comprovados mais em meninos do que em meninas
de acordo com vérios achados na literatura.

Sobre o0s comprometimentos na aprendizagem e realizacdo do
diagnéstico para afirmar um transtorno, Ohlweiler (2016, p.108) destaca que na leitura
e matematica, as suspeitas sobre a presenca de um transtorno devem acontecer
também em alunos com “Inteligéncia normal; Auséncia de alteragdes motoras ou
sensoriais; Bom ajuste emocional; Nivel socioeconémico e cultural aceitavel”. A partir
desse pensamento, Tabaquim (2003) enfatiza que a avaliacdo neuropsicoldgica é
indispensavel para descobrir se as dificuldades apresentadas pelo aluno séo
externadas por uma disfuncao neuroldgica ou justificadas por principios psicolégicos,
conjugados a idade da crianga e experiéncias sociais.

O DSM-5 (AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014) aponta

que

Uma avaliag@o abrangente € necesséaria. Um transtorno especifico da
aprendizagem s6 pode ser diagnosticado apés o inicio da educacéo
formal, mas, a partir dai, pode ser diagnosticado em qualquer
momento em criancas, adolescentes e adultos, desde que haja
evidéncia de inicio durante os anos de escolarizacdo formal
(AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014, p. 70).

No Brasil, segundo Becker e Salles (2018), sdo aplicados testes
psicométricos resultantes de pesquisas nacionais com modelos internacionais, a fim

de comprovar e quantificar a qualidade da leitura nas instituicbes de ensino.
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Guimaraes, Rodrigues e Ciasca (2003), afirmam que os exames de neuroimagem sao
muito importantes na ajuda do diagnostico do DA.

Capellini e Salgado (2003) enfatizam que ao defrontar com criancas
gue manifestam dificuldade na aprendizagem é preciso observar o desempenho delas
em atividades de leitura, escrita e raciocinio matematico, em momentos distintos, com
critérios variados. As autoras elaboraram quadro demonstrativo contendo as
particularidades do disturbio especifico da leitura e os disturbios de aprendizagem,
evidenciou-se que as manifestacbes se assemelham. Para o diagndstico, é

necessario uso de testes normatizados por profissionais da area e estabelecer

critérios avaliativos em sala durante a investigacdo e comprovagao.

Quadro 2 - Distarbio especifico de leitura e Disturbio de aprendizagem

DISTURBIO ESPECIFICO DE LEITURA

DISTURBIO DE APRENDIZAGEM

Inteligéncia normal

Inteligéncia normal

O distdrbio fonoldgico pode ou nao estar
presente antes do inicio da escolarizacéo

Historico anterior de disturbio de linguagem oral

Falha nas habilidades fonolégicas, sintaticas e
semanticas na linguagem escrita

falha nas habilidades
pragmaticas da

Distarbio fonolégico,
sintatica, seméanticas e
linguagem oral e escrita

Dificuldade na linguagem em sua modalidade
escrita no periodo escolar

Dificuldade na linguagem em sua modalidade
oral e escrita no periodo pré-escolar e escolar

Habilidade narrativa comprometida para
recontagem de histérias (uso da meméria), ou
seja, dificuldade quanto ao contelddo textual
(nimero de palavras e unidades de acao);
dificuldade quanto & complexidade da sentenca;
dificuldade quanto ao uso de pronomes
referenciais

Habilidade narrativa comprometida para
contagem, recontagem e compreensdo de
histdrias (uso de processos de aten¢do, memaoria
e percepcao), ou seja, dificuldade quanto ao
namero de frases completas; dificuldade quanto
a organizacdo do texto; dificuldade quanto ao uso
de ligacBes coesivas entre as frases do texto,
dificuldade quanto ao sequenciamento l6gico de
eventos no texto e dificuldade de responder
perguntas inferenciais presentes na estrutura do
texto

Déficits na func@o expressiva e alteracdo no
processamento de informacBes auditivas e
visuais

Déficits na funcdo receptiva, expressiva e de
processamento de informacdes auditivas e
visuais.

Dificuldades para realizar atividades
matematicas que envolvam leitura prévia
(resolucdo de problemas mateméticos com
enunciados)

Dificuldade na organiza¢do, planejamento e
execucdo de atividades matematicas isoladas e
com leitura prévia (resolucdo de problemas
matematicos com enunciados)

Fonte: Adaptado de Capellini; Salgado (2003, p. 158)

E importante destacar que, tanto criancas com dificuldade de leitura
como criangas com transtorno de leitura tém dificuldade com a consciéncia fonoldgica,

e esse € um dos pontos relevantes na discussao desse estudo.
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7

A dislexia € um transtorno de aprendizagem que compromete
especificamente as habilidades de leitura e escrita (APA, 2014). Gombert (2003)
afirma que a leitura é uma barreira entre o que o disléxico vé e relata, pois “decifrar o
alfabeto significa transpor uma sequéncia de sons da fala para o cédigo escrito”
(OLIVEIRA, 2008, p.94). Eis aqui a principal dificuldade do disléxico, compreender a

leitura, pois ha um descompasso no processamento fonolégico.

[..] a dislexia € um distarbio neurobiolégico caracterizado pela
dificuldade no reconhecimento preciso ou fluente das palavras, com
dificuldade de soletrar e recodificar os sinais graficos em sons. O
problema resulta de uma deficiéncia do componente fonolégico da
linguagem, que geralmente contrasta com as demais habilidades
cognitivas dos individuos que tem inteligéncia normal (COSENZA,
GUERRA, 2011, p. 105).

Em relacdo as caracteristicas da dislexia, Ciasca, Capellini e
Tonelotto (2003) afirmam que € um disturbio que “esta relacionado a um nivel normal
de inteligéncia, auséncia de déficit sensorial e outros comprometimentos fisicos e/ou
emocionais significativos” (p. 56). ldentificada geralmente no final da primeira ou
segunda série, a dislexia manifesta-se pelos impedimentos constantes das criancas
na compreensdo das competéncias linguisticas como “dificuldade de consciéncia
fonolégica, memoria fonoldgica, discriminacédo, nomeacao e até mesmo na articulacédo
das palavras” (TABAQUIM, 2011, p. 199).

Apesar dos disléxicos possuirem niveis normais de inteligéncia,
Tabaquim (2011) cita que pesquisas realizadas com cérebros de humanos apos a
morte com recursos tecnoldgicos aprimorados evidenciaram que ha diferengcas em
areas cerebrais de leitores proficientes e individuos com disturbio de leitura, pois a
diferenca na estrutura cerebral faz parte da etiologia da dislexia. Em um estudo
autoptico com oito pessoas disléxicas, em todos os individuos foram constatadas
alteracdes e semelhancas do plano temporal, relatado por Tabaquim (2011). O plano
temporal é préximo ao lobo temporal, que é responsavel pela memoria; no hemisfério
esquerdo do cérebro situa a area de Wernicke, area que acontece o processamento
fonoldgico. Os disléxicos apresentam falhas nessa execucgédo, as ativagdes cerebrais
percorrem caminhos diferentes que dificultam as informacdes processadas e as
analises das palavras, realizadas na parte frontal na area de Broca, intercorrem

lentamente.
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No capitulo a seguir serdo explanadas as estratégias de intervencao
encontradas em pesquisas nacionais durante a revisdo sistematica de literatura. A
partir desta revisdo, evidenciou-se a escassez de trabalhos relacionados a
intervencdo, no entanto, os estudos encontrados explicitaram métodos de ensino e
atividades que vao de encontro com as propostas da Producao Técnica-Tecnoldgica,
parte fundamental deste estudo cientifico. Destaca-se que esses resultados

apresentados ja foram submetidos e aguardam aceitacéo para publicacao.
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5 ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO PARA TRANSTORNOS E DIFICULDADES

Mediante as definicbes de aprendizagem e as condicfes limitantes
envolvidas, entende-se que a maneira de amenizar as dificuldades presentes na
leitura durante a alfabetizacéo € a intervencgdo direcionada. Os programas ou modelos
interventivos direcionados aos alunos com dificuldades de leitura e transtorno de
leitura fundamentam-se em técnicas de aprendizagem que sustentam o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Assim sendo, € importante que haja a
manutencao das estratégias ensinadas para auxiliar as criangas em varios momentos
de suas leituras (SOARES, 2017).

Os indicios de Transtorno ou Dificuldade na leitura sdo mais
perceptiveis nos anos iniciais de escolarizacdo. No entanto como ndo ha ainda um
perfil definido que caracteriza e/ou difere uma crianga com DA ou DE a intervencgéo,
infelizmente é iniciada tardiamente (CIASCA, 2003). Para haver intervencdes
adequadas, vé-se a necessidade de avaliar as criancas, encaminhando-as para
diagnésticos formais, pois “a avaliagao é fundamental para documentar o grau de
evolucdo e verificar dados que possibilitem desenvolver técnicas de intervengao”
(TABAQUIM,2003, p.95).

Tendo em vista os multiplos fatores que interferem na aprendizagem,
Rotta (2016) ressalta que é importante diagnosticar corretamente a etiologia das
limitacbes demonstradas pela crianca e priorizar o ensino. Enfatiza ainda que é
fundamental que o docente tenha manejo de sala e também conhecimento das
restricbes cognitivas apresentadas pelos alunos. Nesse contexto, a crianga recebe
apoio de uma equipe multidisciplinar com objetivo de analisar e acompanhar o
desenvolvimento escolar do aprendiz. “Nenhum tratamento, no entanto, tera éxito se
nao houver uma total interacdo da equipe que atende a crianga com a escola e,
principalmente, com a familia”, afirma Rotta (2016, p. 102).

Ao professor, como mediador da aprendizagem, cabe a tarefa de
“conhecer, avaliar e intervir no funcionamento cognitivo da crianga” (PANTANO;
ASSENCIO-FERREIRA, 2009, p.21), aspirando que o conhecimento adquirido é
resultante do ambiente em que o0s alunos estéo inseridos associados aos estimulos
gue recebem socialmente e culturalmente, aspectos estes que interferem no

comportamento e aprendizagem. Sendo assim,
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[...] so necessérios procedimentos de ensino especificos, que visem
explicitamente modelar os passos no uso de estratégias. Pode-se
ensinar e elas podem aprender, mas é necessario que a instrucao seja
constituida por unidades minimas, com critérios bastante definidos e
orientados objetivamente na construcdo de determinado
conhecimento (TABAQUIM, 2003, p.104).

Ao pensar em estratégias de intervencéo para alunos com dificuldade
de aprendizagem, Sampaio, Pinheiro e Silva (2011) argumentam sobre a necessidade
de atingir todos os estimulos que permeiam as vias de entrada das informac¢des no
organismo humano. As vias periféricas possibilitam a entrada das informacgfes
captadas no meio e subsidiam as areas “motoras, sensoriais, cinestésicas, cognitivas
e da linguagem” (TABAQUIM, 2003, p.102).

Algumas estratégias interventivas citadas por Sampaio, Pinheiro e
Silva (2011) auxiliam a aprendizagem da leitura, assim como o reconhecimento das
letras do alfabeto e os sons equivalentes a elas. O aprendiz compreende, com 0
direcionamento do docente, que cada letra tem um nome e todas as letras do alfabeto
possuem valores sonoros com correspondéncia grafofonémicas. Sao atividades
dindmicas para ensinar valor sonoro e as correspondéncias fonémicas e grafémicas,
assim como as rimas e aliteracfes presentes no inicio, meio ou final das palavras
podem ser ensinadas por meio de cantigas, pinturas, brincadeiras, associacdo de
figuras, palavras cruzadas e outras progressdes criativas com intuito de amenizar as
dificuldades dos alunos em relagéo a leitura.

Essas estratégias mencionadas por Sampaio, Pinheiro e Silva (2011)
desenvolvem a consciéncia fonologica e vao ao encontro das propostas interventivas
do Manual Didatico, Producao Técnica-Tecnoldgica desta pesquisa.

Em consonancia com Sampaio, Pinheiro e Silva (2011) sobre as
atividades interventivas, Soares (2017) relata sobre a importancia de estabelecer um
método para fortalecer o ensino, e esse ensino necessariamente envolve “a
compreensao da escrita alfabética, a consciéncia fonoldgica e o conhecimento das
letras” (SOARES, 2017, p. 188).

Tabaquim (2003, p.103) argui que, para obter sucesso na
aprendizagem, € essencial a “utilizacédo de regras e estratégias em experiéncias
bastante concretas e especificas, chegando a elaboracdo de regras mais gerais,

capazes de serem aplicadas a uma série de situacdes”. As criancas que manifestam
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dificuldades na aprendizagem tém repulsa para agir de forma espontanea. Sendo

assim, as estratégias sustentam o aprendizado de forma dinamica.

Na maioria das vezes, € suficiente uma reeducacao psicopedagdgica
para o disléxico conseguir dominar as habilidades e destrezas para ler
e escrever. Mas, sem uma atengdo especializada, dificilmente a
crianca disléxica consegue por si sO6 superar suas dificuldades e,
guase sempre, acaba se excluindo das atividades escolares ou de
profissdes que exijam a realizacado de processos graficos” (TEIXEIRA;
MARTINS, 2012, p.78).

Os alunos com transtorno de aprendizagem geralmente tendem a ser
mais resistentes aos métodos convencionais de ensino, pois para eles a

aprendizagem acontece de forma diferente (TABAQUIM, 2003).

Quanto mais se aprender sobre as relagbes cérebro-comportamento
e cérebro-aprendizagem, melhor sera o nivel de compreensédo e
intervencdo sobre a crianga com dificuldades de aprendizagem,
tornando-se possivel obter maiores recursos para o diagndéstico e
prognéstico do seu potencial de aprendizagem (TABAQUIM, 2003, p.
95).

E necessario que os professores adotem metodologias para
intervengcdo com os alunos, “ndo ha um programa ou mesmo um Processo que sirva
igualmente para todos” (CAPELLINI; CUNHA; GERMANO, 2016, p.244). Entao,
“torna-se necessario o ensino de estratégias que 0S municiem a uma real
aprendizagem” (COSENZA, GUERRA, 2011, p.94).

De acordo com Oliveira (2008), existem estratégias para monitorar e
auxiliar a leitura das criancas que apresentam dificuldades. E preciso detectar
primeiramente onde esta a dificuldade, em seguida analisar qual € a dificuldade,
terceiro passo € verificar se a criangca compreende o que |€, o quarto momento é pedir
para o aluno reler para compreender melhor e por fim ter a percepcéo se o leitor busca
pista a frente do que esta sendo lido ou segue um direcionamento durante a leitura.

Capellini, Cunha e Germano (2016) mencionam que metodologias de
ensino defasadas ocasionam sinais da dislexia nos alunos. Desta forma, evidencia-se
no cenario educacional a importancia de programas direcionados e intervencoes
especificas que viabilizam a aprendizagem do principio alfabético com foco na
consciéncia fonoldgica. E sabido que o disléxico, quando submetido as metodologias

inadequadas, apresentara mais dificuldades na aprendizagem, no entanto, a etiologia
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da dislexia é “uma condigdo genético-neurolégica” (CAPELLINI; CUNHA; GERMANO,
2016, p.234).

Na concepcdo de Seabra (2018) as intervencdes tendem causar
impacto positivo e habito continuo de leitura em alunos com dificuldades, as técnicas
de leitura especificas trabalhadas durante as intervencdes suscitam nos alunos o
anseio de dominar a leitura. Esse pensamento se encaixa com a proposta desse
estudo, que € a de viabilizar atividades que trabalham a leitura de forma especifica.

A revisdo sistematica de literatura, préximo item explanado, foi
indispensavel para o delineamento dessa pesquisa. Nela foram descritos estudos
interventivos com alunos em processo de alfabetizacdo e exemplificadas atividades
voltadas as habilidades de leitura; todos os procedimentos e encaminhamentos dos

estudos contribuiram no embasamento tedrico desse trabalho.

5.1 PROPOSTAS INTERVENTIVAS: ESTUDOS NACIONAIS ENCONTRADOS NA LITERATURA

Com intuito de investigar as producdes cientificas em contexto
nacional sobre as propostas de intervencdes direcionadas aos alunos com
dificuldades de leitura e transtorno de leitura, foi produzida uma reviséo sistematica
de literatura apontando os principais resultados encontrados.

Sampaio e Mancini (2007) apontam a revisao sistematica como

[...]uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura
sobre determinado tema. Esse tipo de investigacdo disponibiliza um
resumo das evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervencao
especifica, mediante a aplicacdo de métodos explicitos e
sistematizados de busca, apreciacao critica e sintese da informacéao
selecionada (p. 84).

Apesar de ja existir na literatura um vasto campo de pesquisas
relacionadas aos transtornos de aprendizagens e dificuldades de leitura, apés a
realizacdo de uma reviséo sistematica de producdes na area, foi possivel constatar
que os problemas sdo apontados e quantificados, no entanto, os pesquisadores
apresentam as causas etiologicas e ambientais, mas ndo revelam maneiras para
amenizar os problemas com medidas interventivas. Posto isto, estudos cientificos
referidos a dislexia e impedimentos da leitura sdo escassos de intervencdo. A

intervencao € o cerne dessa pesquisa.
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A priori, foi definido as bases de dados para realizar as buscas, feito
isso, Iniciou-se a selecdo dos trabalhos que especificavam a intervencao e
demonstravam as praticas aplicadas. Os participantes dos estudos (alunos da
primeira etapa do Ensino Fundamental), foram analisados em periodos pré e pos
intervencao.

Os artigos e dissertacfes selecionadas que referiram a intervencao,
estdo expostas nos Quadros 3 e 8, acompanhados das discussdes dos

pesquisadores.

Quadro 3 - Artigos sobre a dislexia e intervencao

TITULO AUTOR/ANO REVISTA
Dislexias adquiridas como referéncia para | GUIMARAES, S. R. K. Revista Educar
andlise das dificuldades de aprendizagem da | (2004)
leitura
Alfabetizag&o e reabilitacdo dos disturbios de | JARDINI, R. S.R; SOUZA, Revista de
leitura/escrita por metodologia fono-visuo- | P. T (2006) Atualizagéo
articulatéria Cientifica

Eficacia terapéutica do programa de | CAPELLINI, S. A. et al | Revista CEFAC
remediacdo fonoldégica em escolares com | (2010)
dislexia do desenvolvimento
Intervencdo psicopedagodgica com enfoque | HEINEMANN, I. L; Psicopedagogia
fonovisuoarticulatério em criangas de risco | SALGADO-AZONI, C
para dislexia (2012)

Eficacia de um programa de intervencao fonica | ANDRADE, E. M. A et al Psicopedagogia
para criancas com dificuldades de leitura e | (2014)
escrita
O modelo RTI - Resposta a intervengdo como | MACHADO, A.C; Psicopedagogia
proposta inclusiva para escolares com | ALMEIDA, M. A (2014)
dificuldades em leitura e escrita
Tutoria em leitura e escrita baseado no modelo | MACHADO, A.C; Revista CEFAC
de RTI — resposta a intervencdo em criancas | CAPELLINI, S.A (2014)
com dislexia do desenvolvimento.
Eficacia de um programa de intervencdo | SILVA, C; CAPELLINI, S.A | Revista CEFAC
fonolégica em escolares de risco para a | (2015)

dislexia.
Dislexia. na  escola: identificacdo e | RODRIGUES; CIASCA, | Revista
possibilidades de intervencéo. (2016) Psicopedagogia

Fonte: A autora, 2019

A discussdo dos artigos selecionados se inicia com a pesquisa
“Dislexias adquiridas como referéncia para analise das dificuldades de
aprendizagem da leitura”, autoria de Guimaraes (2004). A autora relata uma
pesquisa desenvolvida em Curitiba- PR, com 60 alunos de 12, 32 e 42 série, em seis
escolas da rede municipal de ensino que possuiam sala de recursos. A abordagem

desse estudo é experimental e qualitativa, a metodologia utilizada foi a observacgéao


http://portal.revistas.bvs.br/transf.php?xsl=xsl/titles.xsl&xml=http://catserver.bireme.br/cgi-bin/wxis1660.exe/?IsisScript=../cgi-bin/catrevistas/catrevistas.xis|database_name=TITLES|list_type=title|cat_name=ALL|from=1|count=50&lang=pt&comefrom=home&home=false&task=show_magazines&request_made_adv_search=false&lang=pt&show_adv_search=false&help_file=/help_pt.htm&connector=ET&search_exp=Psicopedagogia
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participante, sendo que o objetivo geral da pesquisa foi identificar a aprendizagem das
habilidades de leitura em alunos disléxicos.

Para tanto, apos indicacao relatada pelos professores dos alunos com
baixo desempenho em leitura, a pesquisadora aplicou o Teste de Desempenho
Escolar — TDE (STEIN, 1994 apud GUIMARAES, 2004) e, mediante o resultado do
teste, os 60 participantes foram divididos em trés grupos: Grupo 1: alunos da 32 e 42
série com dificuldades de leitura e idade entre 10 a 13 anos; Grupo 2: alunos da 12
série sem dificuldades de leitura e idade entre 6 a 7 anos e Grupo 3: alunos de 32 e 42
série sem dificuldades de leitura, com idade cronoldgica semelhante aos participantes
do Grupo 1.

As tarefas de memoria verbal visavam o controle da memoria de curto
prazo; a pesquisadora ditava frases curtas de complexidade crescente e os alunos
repetiam na integra. Foram elaboradas 14 sentencas para repeticdo; destas, as duas
primeiras sempre direcionadas para o treino da fala. Dentre as frases pronunciadas,
a primeira e a ultima, sequencialmente descritas, demonstram a objecdo do exercicio
da memodria pela extensdo e quantidade de palavras, “Ontem choveu muito”, “Carlos
bebeu o leite porque ele gosta de brincar com o Luiz quando esta em casa’
(GUIMARAES, 2004, p. 298).

Durante as intervencgdes outra atividade foi aplicada, e consistia na
leitura de palavras reais e palavras inventadas, subdivididas por categorias de
frequéncia relacionadas a letra-som e irregularidades ndo-biunivocas. O modelo de
palavras que compunha essa tarefa foi baseado na investigacdo de Pinheiro (1994,
apud GUIMARAES, 2004) que realizou um estudo sobre a repeticéo e frequéncia de
erros na pronuncia das palavras. Para as intervenc¢des a pesquisadora fez 54 cartbes
individuais em tamanho 7 X 4,5 cm; nesses cartdes foram impressas 36 palavras reais
e 18 palavras inventadas, na fonte Arial tamanho 18, caixa baixa. As categorias foram
divididas em nove grupos contendo 6 palavras cada, explicitadas no Quadro 4 a

sequir.

Quadro 4 - Categorias e modelo de palavras reais e inventadas

Categoria Definicao Palavras
1 Palavras regulares de alta | Festa, papai, chuva, café, folhas, palavra
frequéncia
2 Palavras regulares de baixa | vila, cabras, batalha, jipe, pesca, moeda
frequéncia
3 Palavras regulares inventadas vesta, bavai, chuda, dalé, dolhas, calafra
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4 Palavras-regra de alta frequéncia casa, galinha, passaro, disse, também,
redacdo
5 Palavras-regra de baixa frequéncia | nora, empada, usam, quietos, florido, marreca
6 Palavras-regra inventadas dasa, gavinha, jassaco, sissi, dampém,
mepacao
7 Palavras  irregulares de alta | hoje, feliz, amanhd, onca, mamée, dezena
frequéncia
8 Palavras irregulares de baixa | boxe, acude, hino, luzes, xerife, descida
frequéncia
9 Palavras irregulares inventadas hove, saliz, atanhd, inca, dande, nezena

Fonte: Elaborado a partir de Guimaraes (2004)

Mediante as comparacfes entre o G1, G2 e G3, os trés grupos
obtiveram melhor desempenho na leitura de palavras regulares de alta frequéncia e
pior desempenho na leitura de palavras inventadas. No entanto, nas analises dos
escores obtidos, apos todos os participantes receberem intervencdo, o grupo G1
demonstrou habilidade inferior aos demais na utilizacao da rota lexical fonoldgica, isto
€, maior frequéncia de erros percentuais relativamente oriundos da falta de dominio
da leitura.

Guimaraes (2004) dialoga com autores que procuram explicar que as
dificuldades de leitura dos alunos com dislexia se resumem no reconhecimento das
letras e sonoridade das palavras, e ressalta ainda que o ensino da leitura para os
disléxicos é diferente, porque a aprendizagem deles acontece também de forma
diferenciada.

Jardini e Souza (2006) por meio da producdo intitulada
“Alfabetizacao e reabilitagdo dos disturbios de leitura/escrita por metodologia
fono-visuo-articulatéria” iniciaram uma pesquisa sobre disturbios de aprendizagem
em um espaco particular de atendimento fonoaudiolégico de uma cidade localizada
no interior de S&o Paulo.

Participaram dessa pesquisa 30 criangas com idade entre 7 a 10 anos
que frequentavam salas de pré-primario, primeira e segunda série, 14 foram
diagnosticados como disléxicos e os demais apresentaram indicios de TDAH, Psicose
Infantil e Deficiéncia Mental leve.

As intervencbes duraram seis meses, embasadas na abordagem
terapéutica do Método das Boquinhas (Método Fonovisuoarticulatério). As atividades
foram aplicadas duas vezes semanais por uma fonoaudidloga e uma pedagoga, em

momentos distintos, com duragao de 60 minutos.
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As autoras nao exemplificam as atividades que foram aplicadas nas
intervencdes, mas reforgam que os professores mantiveram as atividades normais
com seus alunos e, em trés momentos durante a pesquisa, foram aplicados
guestionarios com o0s docentes e pais das criancas com intuito de promover o
direcionamento das intervencgdes e relatar as melhorias. Por meio dos questionéarios
notou-se que houve melhoria em tarefas de atencédo, concentragao, independéncia na
realizacdo das atividades, desempenho escolar, leitura, palavras e textos. Jardini e
Souza (2006) ressaltam que apés seis meses de intervencdo com a utilizacdo do
método fonovisuoarticulatério, os alunos estavam aptos a frequentar a sala de aula
com melhor fluéncia nas tarefas de leitura.

No artigo “Eficacia terapéutica do programa de remediacao
fonolégica em escolares com dislexia do desenvolvimento”, Capellini et al. (2010)
realizaram uma pesquisa de campo na rede publica da cidade de Marilia —SP, com 40
alunos de 22 a 42 série e idade entre 8 a 12 anos, divididos em dois grupos de 20
alunos, sendo o Gl o grupo de alunos com diagnaostico de dislexia (dos quais 10 foram
submetidos ao programa de remediacdo e 10 ndo foram) e o GIl foi composto por
alunos sem dificuldades de aprendizagem (10 desses participaram do programa de
remediacao fonoldgica e 10 néo participaram).

Durante o programa de remediacdo foi aplicado o Teste de
Desempenho Cognitivo — Linguistico - versdo coletiva (SMYTHE, 2000 apud
CAPELLINI et al., 2010; CAPELLINI et al., 2007 apud CAPELLINI et al., 2010)
adaptada para o Brasil. Esse teste € composto por cinco subtestes: Reconhecimento
do alfabeto em sequéncia, Cépia de formas geométricas, Aritmética com as quatro
operacdes basicas, Ditado e Memodria de curta duracdo. Houve avaliacdo em dois
momentos: o primeiro na pré-testagem e depois na pos-testagem. No segundo
momento de intervencéo foi aplicado o Teste de Desempenho Cognitivo — Linguistico
— versdao individual (SMYTHE, 2000; CAPELLINI et al., 2007 apud CAPELLINI et al.,
2010) também adaptado para o Brasil. Este contém 10 subtestes: leitura de palavras
e ndo palavras, consciéncia fonoldgica, habilidade matematica, processamento
auditivo, escrita, processamento visual, velocidade de processamento,
sequenciamento, habilidades motoras e reversoes.

O programa de remediacdo fonoldgica aconteceu em dez sessfes
semanais de 50 minutos cada. As atividades aplicadas durante o programa estao

descritas no Quadro 5.
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Quadro 5 - Atividades interventivas com estratégias fonoldgicas

Sesséo Atividades
1 Reconhecimento de todas as letras do alfabeto e seus respectivos sons. As letras foram
apresentadas em papel A4 e para cada acerto do som atribuia-se um ponto.
2 Apresentacdo de 7 frases afirmativas para as criancas. O objetivo foi identificar a
guantidade de palavras dentro das frases e bater uma palma para cada palavra
3 Identificagdo e manipulagdo de silabas nas palavras. Foram apresentadas aos alunos

duas palavras com silabas iguais e, na sequéncia, eles manipularam as silabas e
posicionaram no inicio, meio ou fim das palavras desvendadas.

4 Apresentacao de 7 palavras com sons bem distintos. Nessa atividade os participantes
deveriam apenas reconhecer as palavras.

5 Foi trabalhada a rima. Os alunos identificavam figuras e nomeavam aquelas que
terminavam com 0s mesmaos sons.

6 Identificacéo e discriminacdo de fonemas. Os pesquisadores relataram alguns fonemas,

0s escolares ouviram e mencionaram outras palavras que iniciavam com 0S mesmos
sons. Em seguida, os aplicadores relataram 7 palavras e questionaram os participantes
guais dessas possuiam fonema-chave igual ao da palavra foco (néo citada na pesquisa).

7 Segmentacdo de fonemas. Foi apresentada oralmente uma palavra para a crianga e ela
falava todos os fonemas contidos. A segmentagcdo aconteceu com auxilio de fichas
coloridas, os pesquisadores apresentaram 7 palavras e o0s participantes organizavam as
fichas para forma-las.

8 Subtracdo de fonemas. Incluiu a leitura e observacdo de 12 palavras. Na primeira tarefa
foram disponibilizadas 6 palavras na qual o escolar teria que retirar o fonema final; depois
aconteceu o inverso, novamente foram apresentadas mais 6 palavras e o estudante
retirava o fonema inicial

9 Substituicdo dos fonemas. Os pesquisadores ditaram as 7 palavras, uma a uma, e 0s
participantes retiraram os fonemas iniciais substituindo-os por outros para formacgéo de
novas palavras.

10 Transposicéo de fonemas. As criangas liam as palavras apresentadas em ordem inversa
e 0 intuito era descobrir a possibilidade de novas palavras.

Fonte: Elaborado a partir de Capellini et al. (2010)

Apoés esse periodo interventivo, foram realizadas as provas de poés
testagem. Os disléxicos, participantes do Gl que receberam intervencéo
aperfeicoaram as habilidades de discriminagéo letra-som e obtiveram melhoras das
habilidades cognitivo-linguisticas. Essa habilidade quando “comprometida em
disléxicos, gera alteragcbes em leitura e escrita de palavras e pseudopalavras”
(KUJALA et al. 2006; DUFOR et al, 2007; apud CAPELLINI et al., 2010).

Durante esse tempo de estudo, os professores dos alunos que
estavam recebendo intervenc¢Bes foram orientados a aplicar atividades aleatérias na
sala de aula semelhantes com as estratégias fonolégicas das remediacdes
interventivas.

As autoras ressaltam que o programa de remediacdo apresentou
melhorias nas habilidades fonoldgicas nos momentos de identificacdo da letra/som
nos processos de leitura, e podem ser utilizados em sala de aula, principalmente na

fase de alfabetizacéo.
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O artigo “Intervengdao psicopedagégica com enfoque
fonovisuoarticulatério em criancas de risco para dislexia” de Heinemann e
Salgado-Azoni (2012), destaca a importancia da identificacdo precoce da dislexia no
inicio da alfabetizacdo e chamam atencdo para a diferenciacdo das terminologias
Dificuldades de Aprendizagem e Transtorno de Aprendizagem.

Nesse estudo houve participacdo de 11 criancas de uma escola
publica de Campinas-SP, estudantes do 1° ano do Ensino Fundamental, com faixa
etaria entre 6 e 7 anos, de ambos sexos, todos alfabetizados pelo método fonoldgico
silabico, que é baseado no Método das Boquinhas.

A professora envolvida na pesquisa dividiu os alunos em 3 grupos,
denominados, Grupo Experimental | (GEI) — composto por 3 crian¢as com dificuldades
de aprendizagem submetidas a intervencéao fonolégica, Grupo Experimental Il (GEII),
no qual tinham 3 alunos com dificuldades de aprendizagens que nao receberam
intervencado fonovisuoarticulatéria e o Grupo Controle (GCII) composto por 5 alunos
sem dificuldades de aprendizagem que também né&o receberam intervencéao.

Todos os alunos envolvidos no estudo foram submetidos as
avaliacOes de pré e pds testagem, nas quais foram utilizados quatro instrumentos: a
Prova de Consciéncia Fonologica baseado em Capovilla e Capovilla (2007 apud
HEINEMANN, SALGADO-AZONI, 2012), o Teste de repeticdo de ndo palavras de
Kessler (1997 apud HEINEMANN E SALGADO-AZONI, 2012), Prova de Ditado
embasada em Capovilla e Capovilla (2007 apud HEINEMANN E SALGADO-AZONI,
2012) e o Teste de nomeacao rapida de figuras e digitos de Capellini (2008 apud
HEINEMANN E SALGADO-AZONI, 2012). Essa avaliagdo aconteceu em sessao
Gnica individual com duracédo de 60 minutos.

As intervencdes foram realizadas em 12 sessfes de 50 minutos, com
3 alunos do (GEI) - Grupo Experimental I, em horario oposto ao estudo regular. Ao
iniciar cada sesséo as pesquisadoras aplicaram dinamicas com espelho para retomar
a consciéncia fonémica. Os fonemas escolhidos para trabalhar nas intervencdes
foram /A/, IE/, NI, 1O/, IUl, ILI, P/, VI, [T], IMI, IBI e [F/, e, para aplicar essa técnica
gue objetiva a articulacéo das letras, Heinemann e Salgado-Azoni (2012) apoiaram-
se no Método das Boquinhas, produzido por Jardini e Gomes (2008 apud
HEINEMANN E SALGADO-AZONI, 2012). O Quadro 6 especifica as atividades que

foram aplicadas nas sessdes descritas.
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Quadro 6 - Atividades interventivas baseadas no Método Fonovisuoarticulatorio

Sessao

Atividades

1

Consciéncia fonémica das vogais. Os alunos pronunciaram o som das letras observando
0os movimentos labiais no espelho, identificaram também a vogal inicial das figuras
apresentadas.

Articulacéo fonémica e nogédo de inicio e fim das palavras. Os alunos verbalizaram nomes
préprios que iniciavam ou terminavam com vogais e, concomitante a esta atividade, a
crianca observava figuras e completava oralmente relatando as vogais apropriadas

Apresentacdo da letra L e sua familia silabica. Foi trabalhada a Consciéncia
grafofonémica e articulatéria do som da letra juntamente com a movimentacédo da lingua
e articulacdo das vogais nas palavras.

Consciéncia fonémica e movimentos corporais concomitantes com a aliteracao e registro
escrito. Demonstracdo de cartbes com figuras da familia sildbica da letra L. Os
participantes observavam as silabas iniciais e faziam mimicas e em seguida registravam
as palavras, por fim contavam a quantidade palavras de cada familia silabica.

Presenca e auséncia de fonemas com a letra P e sua familia silabica. As criangas
pronunciavam a letra olhando para o espelho e percebiam que seus labios se
posicionavam fechados no momento da emissdo do som. Na sequéncia, as
pesquisadoras apresentavam figuras e palavras as quais 0s alunos completavam
utilizando as consoantes L ou P.

Jogo Dominé de vogais da colecdo Jogos de Boquinhas de Jardini e Gomes (2008 apud
HEINEMANN E SALGADO-AZONI, 2012). O jogo é estruturado por cartdes com
desenhos de boquinhas e letras aleatérias. Foi espalhado de um lado da mesa os cartdes
com os desenhos das boquinhas e de outro lado as vogais, objetivando a associagéo
entre eles.

Apresentacao da letra V e sua familia silabica, os alunos perceberam que, ao pronunciar
a letra, os dentes superiores encostavam-se ao labio inferior e, para fortalecer a
percepcédo do som vocalico, os alunos encostaram a costa de uma das suas maos no
pescoco para sentir a vibracdo das cordas vocais. Apds esse momento, 0s alunos liam
palavras e completavam as lacunas iniciais ou finais com a familia sildbica da letra V.

Consciéncia fonémica, articulatoria e aliteragdo com a letra T. Identificacdo do som e
percep¢do na pronuncia da letra T, a lingua encosta atrds dos dentes superiores. Os
alunos liam palavras variadas escritas em um quadro, procuravam em quais dessas
palavras havia as silabas TA, TE, Tl, TO, TU e para cada silaba foi solicitada a pintura
de uma cor diferente. Ao final da leitura de todas as palavras do quadro faziam a
contagem de palavras e das silabas que apareceram.

Consciéncia fonémica, consciéncia grafofonémica e articulatéria, consciéncia silabica,
segmentagdo e sintese fonémica, discriminacao visual e escrita livre. Foi apresentada a
letra M e seu som, articulagdo e percep¢do da prondncia anasalada. A consciéncia
silabica foi compreendida no momento da juncéo da letra M com as vogais, formando as
familias silbicas. A atividade de segmentacéo e sintese fonémica envolveu as outras
letras trabalhadas nas sessdes anteriores, L, P, V, T e M, por meio de uma cruzadinha
gue continha figuras. Na sequéncia, para a discriminacdo visual, as pesquisadoras
incluiram a atividade de caca-palavras, escreveram as mesmas palavras da cruzadinha
e outras aleatérias em um quadro na qual a crianga visualizava e apontava realizando a
leitura. A Ultima atividade dessa sessao interventiva foi a escrita livre de palavras; nesta,
as autoras mostravam silabas soltas das consoantes trabalhadas anteriormente e o aluno
deveria escrever uma palavra que continha a silaba apontada pelas aplicadoras.

10

Apresentacdo da letra B e demonstracéo das vibracdes das pregas vocais ao pronunciar
a letra. As atividades aplicadas foram bingo e charada. No bingo, a crianca circulava as
letras ja trabalhadas conforme as pesquisadoras mostravam as letras sorteadas. Na
atividade de charada as pesquisadoras mostravam os desenhos, as crian¢as descobriam
a charada, relatavam oralmente e escreviam a palavra. O ditado também foi incluido
nessa sesséo, as pesquisadoras escreveram varias palavras em um quadro, em seguida
ditavam uma palavra e a crianga pintava a palavra dita.

11

Percepcdao visual. Foram escritas em um quadro varias palavras, dentre elas algumas se
repetiam e o objetivo era identificar e relatar as repeticbes. O enfoque sonoro foi
direcionado a letra N, ressaltando o som da letra sem a juncdo das vogais, as criangas
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perceberam que era necessario deixar a lingua para cima e permanecer com os labios
abertos.

12 Trabalho com a letra F, percepcdo do som e leitura da familia silabica. Foram
apresentadas figuras geométricas com palavras dentro; essas palavras tinham a familia
silabica da letra F posicionadas no inicio, meio e fim das palavras, as criancas pintaram
de cores diferenciadas as silabas. A etapa posterior, e complementar a esta, incluiu
figuras geométricas de tamanhos diferentes e silabas variadas dentro, os alunos tinham
gue pintar as formas iguais das mesmas cores e organizar as figuras em ordem crescente
para descobrir as palavras.

Fonte: Elaborado a partir de Heinemann e Salgado-Azoni (2012)

Os processos de pré e pos-testagem foram descritos apds as
intervencdes realizadas com os alunos do Grupo Experimental | — GEI. A pesquisa
revelou que os alunos do Grupo Experimental I - GEIl que n&o receberam
intervengBes permaneceram no mesmo nivel de dificuldade na leitura, e 2 dois 3
alunos do GEI apresentaram melhoras cognitivo-linguisticas, habilidade esta que foi
trabalhada durante as 12 sessdes de intervencbes com enfoque
fonovisuoarticulatério. Esse grupo ainda se aproximou dos resultados do Grupo
Controle — GC.

Heinemann e Salgado-Azoni (2012) sugerem a intervencao
fonovisuoarticulatéria, que é focada na articulacdo entre o som, grafia e a emisséo
das letras como suporte pedagoégico realizado por profissionais da fonoaudiologia,
com a utilizacdo do Método das Boquinhas. E ainda que, em sala de aula, os
professores em suas praticas de ensino também devem utilizar ferramentas e
metodologias de ensino diversificadas, que contemplam as bases fonologicas dos
alunos.

Os autores ressaltam a importancia do acompanhamento na
alfabetizacao dos disléxicos, para tanto registram que a pretenséo futura desse estudo
€ fazer um monitoramento longitudinal com enfoque interventivo e reavaliar 0s
participantes desta pesquisa no ano seguinte para comprovar a importancia da
intervencéo.

No estudo “Eficacia de um programa de intervencédo fonica para
criancas com dificuldades de leitura e escrita”, Andrade et al. (2014) discutem que
a intervengao com alunos que tem dificuldade de leitura e escrita deve ser realizada
pelo proprio professor. Esse modelo de intervencdo é uma abordagem internacional
com a sigla RTI - Response To Intervention, no Brasil conhecida como Resposta a

Intervencéo.
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Os autores relatam a importancia do professor saber intervir para
garantir a qualidade e melhoria do ensino. No modelo de RTI, o aluno tem uma
instrucdo especializada e, a partir dessa resposta interventiva, os indices de riscos
para insucesso escolar diminuem na medida em que professor esteja capacitado para
isso. No Brasil, a abordagem RTI ainda € um pouco restrita; os alunos séo
encaminhados para profissionais especificos e quando h& participacdo ativa dos
professores, esses buscam métodos fonicos para remediar as dificuldades de leitura
e escrita em sala de aula.

Esse estudo foi dividido em dois momentos. No primeiro, com uma
revisdo bibliografica, foi argumentado sobre a intervencdo como suporte na
aprendizagem dos alunos e resposta as metodologias docentes. No segundo
momento, a descricdo do estudo experimental por meio de observacdo nao
participante, aplicado em duas escolas publicas de Sdo Paulo: uma escola Municipal
e uma escola Estadual, totalizando 61 criangas, com média de idade de 9 anos.

Os proprios professores classificaram os alunos utilizando o critério
dos niveis silabicos alfabéticos, segundo a teoria de Ferreiro e Teberosk (1999 apud
ANDRADE et al., 2014). Foi realizada uma avaliacdo pré- interven¢do no inicio do ano
e, para validar a pesquisa, uma avaliacdo pds-intervenc¢ao no final do ano. De acordo
com os critérios de leitura determinados pelos professores o0s pesquisadores
tipificaram os niveis de aprendizado e desenvoltura da leitura das criancas dividindo-
0S em categorias nominadas “pré-silabicos, silabicos sem valor sonoro, silabicos com
valor sonoro, silabico-alfabéticos e alfabéticos” (ANDRADE et al., 2014).

Os pesquisadores definiram trés grupos para o desenvolvimento da
pesquisa, de acordo com a classificacao de nivel sildbico relatado pelos professores,
nomearam de Grupo Experimental (GE) os alunos caracterizados com dificuldades de
leitura e escrita que receberam intervencgao fonica, Grupo Controle | (GCI), composto
por alunos que ndo apresentavam dificuldades de leitura e escrita e nao receberam
intervencao, e o Grupo Controle 1l (GCIlI) composto por alunos que apresentavam
dificuldades na leitura escrita e ndo receberam intervencgdes. O teste de avaliacao
para pré-intervencao, realizado no inicio do ano letivo foi embasado na BALE- Bateria
de Avaliacao de Leitura e Escrita (MACEDO et al., 2002 apud ANDRADE et al. 2014).
Esse teste também foi utilizado na avaliacao final, pés-intervencao.

Os professores do Grupo Controle (GC) foram capacitados em horério

apos as aulas, com duracéo de 1 hora e 30 minutos, totalizando 20 encontros. Nessas
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capacitacdes foram ensinados modelos de intervenc¢des fundamentadas no Método
Fonico e discutidos alguns documentos oficiais do MEC como o Pro-Letramento
(BRASIL, 2007 apud ANDRADE et al., 2014) e as Orientacdes para o Ensino de Nove
Anos (BRASIL, 2008 apud ANDRADE et al, 2014).

As intervengOes foram realizadas pelos professores e aconteceram
concomitantes com as capacita¢des, com duracdo de 20 sessdes e periodo de quatro
meses. As atividades aplicadas em sala incluiram tarefas de relacdo grafema-fonema
por meio da leitura de palavras, silabas e fonemas retirados de livros de alfabetizacao
com método fénico, com as quais eram trabalhadas semanalmente duas a trés letras
e seus respectivos sons para o desenvolvimento da consciéncia fonologica dos
alunos.

Constatou-se, nos resultados finais, que as intervencdes realizadas
pelos professores surtiram efeitos positivos, os alunos do Grupo Experimental (CE)
apresentaram melhora na leitura. Os autores destacam que o método fénico aprimora
as habilidades leitoras e busca consolidar o processo de alfabetizacdo das criancas
gue apresentam dificuldade, sendo assim, a abordagem fonovisuoarticulatoria facilita
o desenvolvimento das atividades pedagodgicas desenvolvidas em sala.

No artigo “O modelo RTI - Resposta a intervencdo como proposta
inclusiva para escolares com dificuldades em leitura e escrita”, Machado e
Almeida (2014) descrevem gue o modelo RTI de intervencao caracteriza-se, também,
como um tipo de monitoramento de alunos por um determinado periodo, para sanar
as dificuldades precoces deles. Esse modelo consiste na instrucdo adequada de
atividades aplicadas pelos professores, com a utilizacdo de estratégias variadas para
reduzir as dificuldades de leitura e escrita dos alunos. As atividades sédo desenvolvidas
pelos pesquisadores e aplicadas pelos professores durante um determinado periodo.

A pesquisa foi realizada por meio de delineamento de grupo, com 14
participantes, alunos do 3° e 4° ano. As sessdes foram individuais, em periodo contra
turno nas préprias escolas, com duragdo de 60 minutos cada sessdo. A intervencao
RTI iniciou em 2011 e durou aproximadamente um ano.

Incialmente, para composi¢ao das amostras, utilizaram o TDE - Teste
de Desempenho Escolar (STEIN, 1994 apud MACHADO; ALMEIDA, 2014) que
avaliou a desenvoltura dos alunos na leitura. Nessa etapa, de acordo com 0s escores
obtidos, identificou-se alunos com padrdes de leitura abaixo do esperado para a idade,

correspondente aos niveis de alunos de 1° e 2° ano.



70

O PROLEC - Provas de Avaliacdo dos Processos de Leitura
(CAPELLINI; OLIVEIRA; CUETOS, 2010 apud MACHADO; ALMEIDA, 2014), foi
utilizado nos trés momentos da pesquisa, nas etapas de pré e pds-testagem e na
etapa de seguimento, em maio de 2012, quando foi feita uma analise da efetividade
do programa RTI.

O desenvolvimento do programa RTI aconteceu por meio das
intervencdes feitas pelos professores. As atividades trabalhadas durante as
intervencdes decorriam dos encontros entre as pesquisadoras e professoras, essa
estratégia segundo Machado e Almeida (2014) objetivou 0o acompanhamento do
processo interventivo para analisar os avancgos dos estudantes em resposta ao RTI.

O programa foi divido em trés niveis, em cada nivel o professor fez o
monitoramento e comparacbes entre os individuos conforme as instrucdes
direcionadas pelos pesquisadores. O RTI nivel | — € caracterizado pela instrucdo em
sala de aula, o RTI nivel Il s&o os momentos de intervencdo em grupos e o RTI nivel
Il sdo as intervencdes individuais.

Machado e Almeida (2014) descreveram que no RTI nivel | foram
aplicadas atividades de leitura e escrita para analisar a fluéncia de leitura dos alunos.
ApOs essa etapa, 0s alunos que apresentaram mais dificuldades foram encaminhados
para o RTI nivel Il, que aconteceu durante o segundo semestre da pesquisa. De
acordo com os acompanhamentos das atividades aplicadas pelas professoras, as
pesquisadoras, em horario de contraturno, duas vezes semanais, aplicavam
atividades especificas de leitura, segmentacao de palavras, rimas, sons e silabas,
aliteracdo e estratégias manipulaveis como alfabetos madveis, jogos e cartdes com
figuras, visando o desenvolvimento da consciéncia fonolégica. As mesmas atividades
eram aplicadas em sala pelos professores, no horario de frequéncia regular dos
estudantes que compunham o Nivel Il. Mediante as comparacdes do desenvolvimento
e desempenho na leitura nos Niveis | e Il de intervencéo, apenas duas criancas foram
encaminhadas para o RTI Nivel lll, pois apresentaram resultados abaixo do esperado
no Nivel Il. As pesquisadoras realizaram intervenc¢des mais intensivas com esses dois
alunos, também em periodo contraturno, quatro vezes semanais, com média de
duracdo entre 50 minutos a 1 hora. Ao final do estudo, essas duas criancas
apresentaram poucos sinais de melhora e evidenciou-se a necessidade de avaliacao

para comprovacao de transtornos de aprendizagem.



71

As autoras relatam que o modelo RTI deveria ser mais utilizado no
Brasil como forma de assegurar 0 monitoramento das dificuldades dos alunos; € um
modelo produtivo porque embasa 0 processo avaliativo como forma de prevencao e
nao como resultado. Além de ser uma intervencao direcionada, oferta subsidios ao
trabalho docente e propicia encaminhamento da aprendizagem dos alunos,
principalmente daqueles que apresentam dificuldades de leitura e escrita.

Machado e Capellini (2014) desenvolveram uma pesquisa intitulada
“Tutoria em leitura e escrita baseado no modelo de RTI - resposta a intervencéo
em criancas com dislexia do desenvolvimento” com 15 criancas com faixa etaria
de 10 anos de idade, cursando entre 0 2° e 6° ano de uma escola publica no municipio
de Marilia- SP, com diagndstico de dislexia. Os 15 participantes foram divididos em
dois grupos: no Grupo | permaneceram sete criancas que receberam tutoria e o Grupo
Il foi composto por 8 criangas que néo receberam intervencao.

A avaliagdo para pré-teste interventivo continha seis tarefas
especificas para avaliar habilidades de leitura dos dois grupos: tarefa de escrita,
escrita livre de palavras, escrita de palavras ditadas, identificacdo das letras, leitura
de palavras e leitura de livros, para qual foram retiradas palavras da Cartilha Pipoca,
de Paulo N. Almeida e do livro “A Foca Famosa”, de Sénia Junqueira — série
Estrelinha.

No segundo momento, a pesquisa foi de observagéo nao participante,
com a implementacdo do modelo RTI — Resposta a Intervencédo, em dezoito sessdes,
uma por semana, com duracdo de uma hora cada, tutoreado pelo Laboratério de
Desvios de Aprendizagem do Centro de Estudos da Educacdo e Saude -
CEES/UNESP de Marilia- SP. O levantamento inicial para diagnostico e desempenho
em leitura e os modelos de tutorias utilizados nesta pesquisa foram embasados no
Programa Reading Recovery (CLAY, 1993 apud MACHADO e CAPELLINI, 2014).

As atividades aplicadas nas intervencdes incluiram a releitura de um
livro lido anteriormente pelo aluno; a recontagem de uma histéria também lida
anteriormente e junto com esta tarefa os alunos fizeram a identificagdo de algumas
letras solicitadas pelos tutores. As atividades foram desenvolvidas de forma ladica,
com a utilizacdo de materiais manipulaveis como letras de alfabetos moveis, lousa
magnética e escritas em papel sulfite, focando na relacéo letra-som. Outra atividade
foi a separagéo das palavras oralmente para os alunos perceberem os sons das letras.

A tarefa seguinte envolveu a recontagem da historia trabalhada anteriormente, nesta
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atividade os participantes escreveram frases sobre a historia; na sequéncia as frases
foram divididas em unidades menores, palavras e depois silabas. Por fim, os alunos
iniciaram a leitura de outro livro com a ajuda dos pesquisadores.

Resultados expostos na avaliacdo pos-testes interventivos
demonstraram que os alunos com dislexia que receberam intervenc¢ao no modelo RTI,
por meio de atividades especificas de leitura e escrita, apresentaram melhorias na
leitura e bom desempenho na fluéncia leitora comparados aos que néo receberam
tutoria. No entanto, as autoras relatam que, embora saibamos que as dificuldades dos
disléxicos remetem mais a leitura, a escrita também é afetada em decorréncia do
problema subjacente das habilidades leitoras. Desta forma, é necessario que haja
estimulacdo em sala de aula, a tutoria pedagdgica surte como estratégia mediadora
do ensino direcionado aos disléxicos.

A “Eficacia de um programa de intervengcdao fonolégica em
escolares de risco para a dislexia”, producdo de Silva e Capellini (2015), objetivou
diagnosticar a dislexia em decorréncia da intensidade das dificuldades fonolégicas.
Para a comprovacado do diagndstico dos disléxicos os alunos foram avaliados pelo
Teste de Linguagem Infantil nas areas de fonologia, vocabulario, fluéncia e pragmatica
- ABFW (ANDRADE; BEFI-LOPES; FERNANDES, WERTZNER, 2002 apud SILVA,
CAPELLINI, 2015). Para identificar o grau da dislexia nos participantes do estudo, as
autoras, durante as intervencdes, aplicaram o Teste de Linguagem Infantil, que
verificaa PCC — Porcentagem de Consoantes Corretas (SHRIBERG; KWIATKOWSKI,
1982 apud SILVA; CAPELLINI, 2015).

Nesse estudo houve a participacdo de 40 criangas, estudantes do 1°
ano do Ensino Fundamental com média de idade entre 5 a 7 anos, de ambos 0s sexos,
sendo 17 do sexo masculino e 23 do sexo feminino. Os alunos foram divididos em
dois grupos: Gl (criancas sem risco para dislexia) e Gll (criangas com risco para
dislexia). Todos os alunos envolvidos na pesquisa foram submetidos aos
procedimentos avaliativos de pré e poOs testagem para quantificar as analises
comparativas ao final da pesquisa. Esses procedimentos foram os Testes de
Desempenho Cognitivo-Linguistico — na versao coletiva e individual (CAPELLINI;
SMYTHE, 2008 apud SILVA; CAPELLINI, 2015) divididos em quatro sessoes, duas
para avaliacdo de pré-intervencdo e duas para avaliacdo de pdés-intervencdo, com

duracéo de 50 minutos cada.
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O programa de intervencdo fonolégica aconteceu em 15 sessoes,
duas vezes semanais, com duracao de 50 minutos e visou a aplicacao de atividades
especificas de leitura e escrita, trabalho da consciéncia fonolégica por meio de tarefas
da sonoridade das letras do alfabeto, sequéncia logica das letras e ordem aleatoria,
identificacdo de silabas, ordenacdo, segmentacdo e andlise de palavras, rimas e
aliteracdo, manipulacao de palavras e frases, substituicado e discriminagao fonémica.

Os resultados dessa pesquisa demonstraram que 0s alunos com
dislexia apresentaram avancos na leitura apos o programa de Intervencédo Fonologica.
O programa prop0s a realizagdo de atividades direcionadas com foco na leitura e
escrita, identificacdo e nomeacdo letra-som, planeando o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica e fluéncia na habilidade de leitura. As autoras apontam que
atividades semelhantes as do programa podem amparar diagndsticos precoces de
dislexia em sala de aula, principalmente nos primeiros anos escolares, quando as
criancas estdo em fase de alfabetizacdo. Nessa pesquisa, dados estatisticos
comprovaram que as intervencdes realizadas no programa refletiram positivamente
nas habilidades preditoras de leitura dos disléxicos.

Finalizando as andlises cientificas, nesse artigo com abordagem
bibliografica analitica e descritiva, intitulado “Dislexia na escola: identificagdo e
possibilidades de intervencao” de Rodrigues e Ciasca (2016), torna-se evidente a
importancia da identificacdo precoce da dislexia e a eficacia da intervencdo, como
mediacao positiva do professor, para minimizar as dificuldades dos alunos na leitura
e na escrita e descrevem também que as intervencdes com disléxicos podem ser

1}

feitas desde a Educacao Infantil e perpassar o Ensino Fundamental, pois “...0
processo de intervencdo escolar ndo se encerra quando a crianca com dislexia
aprende a codificar e decodificar palavras e textos” (RODRIGUES; CIASCA, 2016, p.
96).

Segundo Rodrigues e Ciasca (2016) ha um pensamento equivocado
sobre a intervencdo escolar, pois os tratamentos dos distlrbios de aprendizagem
geralmente sao feitos em clinicas por profissionais especializados. No entanto na
escola, sabe-se que é sob os olhares dos professores que surgem os diagnosticos
precoces e sdo eles que assumem diariamente o papel de intervir no processo de
ensino-aprendizagem das criangcas com dificuldades de leitura e escrita, inserindo

estratégias de ensino variadas.
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A intervencdo na fase tardia € mais dificil de ser realizada, em
consequéncia da maturidade cerebral e o envolvimento dos fatores psicoldgicos
internos e externos associados ao transtorno. Rodrigues e Ciasca (2016) ressaltam
gque a melhor fase para realizar trabalhos com a consciéncia fonologica e obter
resultados qualitativos é dos 5 aos 8 anos de idade, fase esta em que 0S processos
cognitivos estdo sendo interiorizados e apreendidos. A intervencao quando realizada
ainda na Educacao Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental abre uma “janela
de oportunidades para prevenir problemas com a leitura” (RODRIGUES; CIASCA,
2016, p. 89).

As autoras ressaltam a importancia do modelo de Resposta a
Intervencdo nas abordagens metodoldgicas e discorrem sobre as etapas a serem
seguidas para aplicar o modelo e, consequentemente, identificar as criancas que
possuem transtornos de aprendizagem, mais especificamente a dislexia. Descrevem
qgue a aplicacdo do RTI acontece de forma direcionada, sendo que o0 modelo visa 0
rigor das intervencdes a fim de amenizar as dificuldades de aprendizagem dos alunos
em estudo.

As etapas do RTI — Respostas a Intervencao foram descritas em trés
multiniveis por intermédio de etapas diagndsticas da fluéncia na leitura. No Nivel | é
feita uma avaliacdo com todos os alunos da sala, denominado nucleo de instrugdo. O
Nivel 1l € aplicado apenas nos alunos que ndo obtiveram sucesso no nivel anterior,
caracterizado como intervencao suplementar. No Nivel Ill, permanecem apenas 0s
alunos que apresentaram dificuldades agravantes na leitura nos dois niveis anteriores,
é feita entdo uma intervencdo intensiva individualizada analisando as causas do
insucesso do aluno.

Rodrigues e Ciasca (2016) citam que ha adaptacdes que podem ser
feitas em sala de aula para intervencdo e enfatizam que € necessario realizar
estratégias didaticas direcionadas especificas de leitura. Os trabalhos com a
estimulacdo da consciéncia fonologica, rimas, separagdes silabicas, conexao entre
fonemas e grafemas, identificacdo, associacéo e sequéncia de sons, analise de letras,
silabas e frases e realizacdo de separacao e unido das mesmas, observacédo da fala
dos amigos e articulacdo das palavras, uso de espelho, palmas para separar as
palavras em silabas e cartdes com figuras, sdo os pilares que sustentam a fluéncia
leitora dos disléxicos. Cabe ao professor a funcdo de conhecer os aspectos que

envolvem a aprendizagem e valorizar o desempenho da crianga disléxica em tarefas
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de leitura e escrita, abordando desta forma as possibilidades de intervencdo no
contexto escolar

Apos as discussdes dos nove (9) artigos selecionados para compor
esta revisdo sistematica, nota-se que ha congruéncias entre as pesquisas, tais como
as abordagens utilizadas, tipos de estudos desenvolvidos e propostas de estratégias
de ensino para serem utilizados em sala de aula.

As propostas de intervencao apresentadas nos artigos sdo o Método
das Boquinhas (Método Fonovisuarticulatorio - trabalha os sons das letras e as
articulacbes da boca), Estratégias Fonoldgicas subsidiadas no Método Fonico
(percepcéo dos fonemas e sonoridade das palavras) e Modelo RTI — Resposta a
Intervencéo.

Feitas as andlises, foi certificado do total de artigos descritos que 22%
(2 trabalhos) utilizaram o Método das Boquinhas nas intervenc¢des. Outros 33% (3
trabalhos) fizeram uso de estratégias fonoldgicas respaldadas no Método Fénico. O
modelo RTI - Resposta a Intervencéao foi citado em 44% (4 trabalhos) das pesquisas
como sendo a metodologia eficaz de monitoramento da leitura e escrita durante o
desenvolvimento dos estudos em evidéncia. Enquadrado nessa ultima categoria ainda
o trabalho de revisao bibliografica de Rodrigues e Ciasca (2016), que apesar de nao
ter aplicado o modelo RTI — Respostas a Interven¢do no estudo em analise, arguiram
ressaltando que as metodologias utilizadas pelos professores em sala de aula
interferem na aprendizagem do aluno, por isso, o0 monitoramento e o feedbak das
atividades propostas aplicadas tornam-se fundamentais durante a aprendizagem dos
alunos com dislexia.

Dentre o0s modelos interventivos expostos, o0 Meétodo
Fonovisuoarticulatorio (Método das Boquinhas) é descrito como principal estratégia
de aprendizagem da leitura para os disléxicos em 22% dos trabalhos (2 trabalhos),
Jardini e Souza (2006), Heinemann e Salgado-Azoni (2012).

As estratégias de intervencdo embasadas na abordagem fonoldgica
representam 33% (3 trabalhos) das intervencdes, descritas pelos autores Capellini et
al. (2010), Machado e Capellini (2014), Silva e Capellini, (2015), que avaliaram
habilidades de leitura por meio de uma sequéncia de testes de consciéncia fonologica
com caracteristicas semelhantes, com enfoque no método fénico em criancgas de risco

para dislexia.
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A intervencao continua por intermédio da metodologia monitorada ndo
participante, o modelo RTI, representou 44% (4 trabalhos) dos artigos que explanaram
as metodologias interventivas em suas pesquisas. Os estudos de Andrade et al.
(2014), Machado e Almeida (2014), Machado e Capellini (2014), Rodrigues e Ciasca
(2016), especificaram que é uma abordagem internacional, RTI - Response To
Intervention, no Brasil conhecida como Resposta a Intervencéo. As atividades séo
desenvolvidas pelos pesquisadores e aplicadas pelos professores durante um
determinado periodo na qual é feito o monitoramento da aprendizagem dos alunos.
Esse modelo consiste na instrucdo adequada de atividades aplicadas pelos
professores com a utilizacdo de estratégias variadas. Nos estudos mencionados,
evidencia-se que a orientacdo dos pesquisadores repassada aos professores se
fundou em propostas de base fonologica com a intencao de reduzir as dificuldades de
leitura e escrita dos alunos.

De acordo com as pesquisas, constatou-se que para as avaliacdes
dos alunos com sinais de dislexia houve a afericdo de testes padronizados com

utilizacao de instrumentos diferenciados, conforme apresentado no Quadro 7.

Quadro 7 - Testes avaliativos utilizados durante as intervengdes

Testes avaliativos Autores das pesquisas
BALE — Bateria de Teste de Leitura e Escrita Andrade et al (2014)
PROLEC - Provas de Avaliagdo dos Processos de Leitura Machado; Almeida, (2014)

Guimaraes (2004)
Machado; Almeida, (2014)

Teste de Desempenho Cognitivo — Linguistico (versao individual | Capellini et al (2010)

e coletiva adaptada para o Brasil)

Teste de Linguagem Infantil que verifica a PCC — Porcentagem | Silva; Capellini (2015)

de Consoantes Corretas

Teste das Matrizes Progressivas Coloridas de J. C. Raven | Guimaréaes (2004)

(Escala individual e coletiva)
Fonte: A autora, 2019

TDE - Teste de Desempenho Escolar

Mediante os trabalhos analisados, o instrumento mais utilizado para
avaliar as dificuldades de leitura foi o TDE — Teste de Desempenho Escolar. Destaca-
se também que o Teste Matrizes Progressivas de Raven néo é para avaliacdo de

leitura, mas sim para avaliagdo geral de inteligéncia.
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Os resultados das pesquisas mostraram que a defasagem da
consciéncia fonoldgica nos disléxicos é o cerne das dificuldades apresentadas pelos
mesmos durante o processo de aprendizagem. Posto isto, evidencia-se a hecessidade
de realizar intervencdes direcionadas com atividades especificas de leitura para o
desenvolvimento das habilidades fonologicas, além do acompanhamento continuo
desses alunos ofertando-lhes subsidios para manutencéo de fluéncia na leitura.

Todas as pesquisas demonstraram a importancia do diagndéstico
precoce, 0s autores enfatizaram a importancia da intervencao e as maneiras corretas
de intervir em sala de aula nos momentos de avaliar os processos de leitura dos
disléxicos e alunos com disturbio de aprendizagem.

A seguir é apresentada a andlise das dissertacdes; tem-se o Quadro

8 com as dissertacdes analisadas e posterior a descri¢do e analise dos estudos.

Quadro 8 - Disserta¢des de Mestrado com foco na intervencao

TITULO AUTOR/ ANO PROGRAMA/ MATERIAL
INSTITUICAO
O labirinto da dislexia: definicdes, | BARADEL (2010) Programa  de Pés- | Dissertagao
diagnosticos e consequéncias na Graduacéo em | de Mestrado
vida escolar Linguistica da
Unversidade Estadual de
Campinas/SP.
Elaboracdo de programa de | FUSCO (2013) Programa  de Pés- | Dissertacao
intervencdo com as habilidades Graduacao em | de Mestrado
percepto-viso-motoras em Fonoaudiologia -
escolares com dislexia do Faculdade de Filosofia e
desenvolvimento Ciéncias de Marilia/SP
Elaboracéo e aplicagdo de um | SILVA (2015) Mestrado em Ciéncias, | Dissertagdo
programa de intervencdo de Programa de | de Mestrado
decodificacdo  fonolégica em Fonoaudiologia.
criangas com risco para dificuldade Universidade de Séo
de leitura. Paulo- Faculdade de
Odontologia de Bauru.

Fonte: A autora, 2019

Baradel (2010), em sua dissertacdo “O labirinto da dislexia:
defini¢cOes, diagnosticos e consequéncias na vida escolar” realizou um estudo de
caso com dois alunos de escolas publicas, com idades de 11 e 12 anos e laudos
clinicos de dislexia, nomeados de BR e LH; as intervenc¢des aconteceram durante um
semestre com proposito de acompanhar as limitacdes e desafios dos participantes em

sala de aula.
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As intervencdes desse estudo foram feitas por fonoaudidlogas
distintas, uma para cada aluno. A pesquisadora relatou ser professora dos dois
participantes da pesquisa. Na intervencao de ambos foram aplicadas atividades para
desenvolver a consciéncia fonologica, identificacdo da letra/som, atividades para falta
de ritmo, dificuldade para seguir instrucdes, lentiddo na assimilagdo e pouca
abstracao, erros na fala, troca de fonemas, disperséo, falta de segmentacéo das letras
e entendimento das palavras.

Durante as intervencdes com o BR foram trabalhadas a leitura,
interpretacéo e producao textual com temas de interesse dos participantes por meio
da progressao légica e sequenciada de imagens e frases para auxiliar a producao
textual. O ditado e correcdo das palavras escritas também foram fundamentais nas
intervencdes, 0s alunos autocorrigiam a escrita por meio da repeticdo dos erros
ortograficos identificados durante a leitura. Foi trabalhada, também, a falsa
contextualizacdo e capacidade de andlise e sintese por meio de historias em
quadrinhos, tirinhas de jornais e textos curtos, visando a interpretacdo das respostas
orais e escritas.

A pesquisadora ressalta a importancia do acompanhamento continuo
com disléxicos e relata que notou a dependéncia do apoio pedagdgico do aluno BR
durante a realizacéo das atividades propostas, pois quando ndo havia sistematizacao
por outrem as tarefas ndo eram finalizadas, principalmente as tarefas de casa devido
a auséncia da familia para motiva-los na aprendizagem.

O acompanhamento com LH focou-se na consciéncia fonologica. O
garoto apresentava muita dificuldade na fala e atraso no desenvolvimento motor, os
conceitos basicos eram abstratos demais para ele, ndo demonstrava raciocinio légico
e sequéncia de ideias, a segmentacao de palavras, o reconhecimento dos simbolos
graficos e sons das letras eram defasados na aprendizagem dele. Durante as
intervengdes, o principal instrumento de mediagdo foi CD com gravac¢des de audio,
video, imagens, representacdo e sons das letras. O objetivo era fortalecer a
memorizacdo e desenvolver a leitura e escrita por meio da associacdo entre 0s
grafemas e fonemas. As atividades exigiam o relato da sequéncia das cenas vistas no
CD e a transcricdo reduzida de tudo que lembrasse. Apos o registro de LH, a
fonoaudidloga ajudou o aluno organizar as ideias, reestruturando a capacidade da

organizacéo fonoldgica por meio da leitura em voz alta.
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Outra atividade semelhante foi aplicada: a fonoaudib6loga realizou a
leitura de uma historia, em seguida disponibilizou uma folha em branco e um I4pis
para LH resumir as ideias principais da historia lida, pediu para ndo apagar nada do
gue fosse escrito e reforgcou que antes de entregar a folha deveria reler, entédo saiu da
sala e o deixou sozinho. Da sala ao lado, a pesquisadora e a fonoaudiéloga flagraram
0 momento em que LH iniciou a leitura em voz alta, e rapidamente ao observar os
erros, apagava as palavras e substituia-as por outras que completavam o sentido da
frase. Apesar de escrita falha, LH conseguir arguir os pontos principais da historia
narrada. Novamente a pesquisadora ressalta a importancia da mediacdo do outro
como suporte sustentador do processo de desenvolvimento da leitura e escrita do
disléxico, indica que a falha fonoldgica esta no processamento sonoro e grafico, que
os interlocutores, professores, pais, profissionais afins, sdo os incentivadores das
criancas disléxicas e que o apoio inicial € o inicio do caminho para autonomia e
fluéncia leitora.

As dificuldades apresentadas por BR e LH sdo caracteristicas de
disléxicos. A autora sugere a proposta de intervencdo direcionada, sem expor o
disléxico a situacdes de leitura coletiva, demonstracdo da letra, sem prejudicar o
desenvolvimento académico da crianca. Alega ainda que citar a dislexia como barreira
escolar tornou-se discurso comum frequente nas escolas. Os educadores esquecem,
por vezes, que os disléxicos encaram varios obstaculos nos processos da leitura, pois
as zonas cerebrais deles sdo alteradas em decorréncia de um déficit da propria
estrutura biologica. Segundo a autora, a alfabetizacao torna-se para eles um labirinto
e a intervencdo sistematizada busca caminhos para aprender a sobreviver nessa
gama de aprendizagens implementadas nas técnicas de leituras.

Argumenta que justificar a dislexia como patologia por meio de testes
psicométricos nao é a solucdo e que apontar os indices de alunos que apresentam
dificuldade de aprendizagem e dislexia, além de outros disturbios, que tem sido foco
de pesquisas nacionais, ndo tem mudado a realidade das salas de aula e os alunos
continuam sofrendo as consequéncias decorrentes da falta de intervengcdo adequada.

A pesquisadora escreve que uma forma de avaliacdo que pode ser
feita com o disléxico é a oral. No entanto, os professores relatam a dificuldade de um
trabalhado individualizado mediante as salas superlotadas, entdo o aluno se obriga
realizar as mesmas avaliagbes, com 0s mesmos critérios dos alunos com bom

desempenho escolar. Nesse sentido, a pesquisadora chama atencéo para intervencao
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especializada em sala de aula, indicando que atender as necessidades de todos com
metodologias variadas, é a funcao do professor.

Ainda, segundo ela, equipes interdisciplinares tém fechado o
diagnéstico mediante as dificuldades apresentadas em sala, e geralmente essa
dificuldade tem sido sanada com intervencdes medicamentosas e esse ndo € o
caminho.

A dissertacdo “Elaboracdo de programa de intervencdo com as
habilidades percepto-viso-motoras em escolares com dislexia do
desenvolvimento”, de Fusco (2013), é um relato dialogado de vérios estudos
desenvolvidos na area, no qual foram descritos métodos interventivos por meio do
trabalho com a percepcéo visual e motora.

A autora apresenta uma proposta de intervencdo direcionada
apoiando-se nas habilidades descritas que fundamentam o tema do trabalho. O
trabalho foi dividido em duas fases: a primeira fase foi de elaboracéo das atividades
para intervencdo mediante uma revisdo de literatura, contemplando atividades que
continham estimulos linguisticos visuais. A segunda fase foi de intervencdo e
validacao da eficacia terapéutica focada nos disléxicos.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Marilia- SP, com
20 alunos de 3° a 5° ano, idade entre 8 a 11 anos. A intengdo, ao elaborar um
Programa de intervencdo composto por figuras e palavras por meio da discriminacéo
visual, figura fundo e memdria sequencial, foi de auxiliar a aprendizagem dos
disléxicos.

A primeira fase da pesquisa, denominado Estudo |, sucedeu da
revisdo de literatura na qual foram elaboradas oito atividades que compuseram o
programa de intervencdo. Um exercicio referente a coordenacao viso-motora e sete
relacionados as habilidades de percepcado visual. Os sete exercicios elaborados
tiveram embasamento no Teste de Habilidades Perceptivas Visuais (TVPS-3)
(MARTIN, 2006 apud FUSCO, 2013).

O programa interventivo foi composto por figuras e palavras; Fusco
(2013) salienta que as propostas trazidas no programa sao aplicaveis para
professores em sala de aula e outros profissionais da saide em suas clinicas.

Durante o estudo, elaborou-se dois cadernos para organizar as
intervengdes. O “caderno de aplicagdo” que continha as instrucdes das atividades a

serem aplicadas e o “caderno de exercicios” que abrangia as sessdes trabalhadas;
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este caderno reservava um espaco em branco para o desenvolvimento da estratégia
utilizada no momento interventivo. Para realizacao das atividades foi solicitado que os
participantes ndo utilizassem a borracha para apagar o registro grafico, se houvesse
necessidade de correcao, a instrucéo era remarcar alternativa ou refazer tracado sem
apagar a incorreta.

As atividades elaboradas para compor as 12 sessfes interventivas
focaram no tracejado de letras mailusculas e minusculas, numerais do zero até o nove,
movimento, contorno e direcionamento da grafia das letras, nameros, formas
geomeétricas e o espacamento entre as linhas. Também na discriminacao de figuras,
letras, palavras estimulos entre as frases, sequéncia alfabética, dias da semana,
direcionamento direita e esquerda, posicionamento em cima, embaixo, na frente e
atrds, memorizacao de figuras, memorizacao de cores, memorizacdo de uma letra em
fonte especifica. A realizacdo de desenhos no “ar”, movimento da escrita das letras
também desenhadas no “ar’, montagem de quebra-cabeca, e situacbes estimulo-
resposta que exigiam de atencdo, concentracéo e relato dos fatos sequenciados.

Ainda no Estudo | houve a realizacdo de um estudo piloto com apenas
5 escolares; foi 0 momento de contextualizagdo das atividades elaboradas pela
pesquisadora. Com duracdo de um més e duas semanas, 12 sessdes foram
realizadas e durante a aplicagcdo de algumas atividades houve a percepcao de
incoeréncias entre as tarefas, mediante o mau desempenho dos alunos nas mesmas
tarefas selecionadas para serem aplicadas no programa, entdo as mudancas foram
feitas e a ordem foi modificada.

O Estudo Il foi a fase da aplicacdo efetiva do programa. Os alunos
foram divididos em dois grupos, Gl (10 alunos com dislexia) e Gll (10 alunos com bom
desempenho académico). O programa foi realizado no segundo semestre de 2012,
aplicado na escola em horéario oposto de aula, duas vezes semanais, composto por
12 sessfes de 50 minutos. Os alunos dos dois grupos foram submetidos as tarefas ja
descritas aplicadas nas 12 sessodes interventivas e todos participaram dos momentos
de pré e pos testagem de validacdo do programa.

Como resultado, todos os escolares apresentaram melhoria na
qualidade da leitura e da escrita apds a aplicacdo do programa de intervencéao,
principalmente os alunos com dislexia.

Silva (2015), em sua dissertacao “Elaboracédo e aplicagdo de um

programa de intervencao de decodificacdo fonoldégica em criangcas com risco
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para dificuldade de leitura” realizou uma pesquisa experimental com 30 criangas de
idade entre 6 a 7 anos, na qual foi aplicado um Programa de Intervencdo e
Decodificacdo Fonolégica mediante a proposta de Rivers, Lombardino e Thompson
(1996 apud SILVA, 2015), uma proposta que visa o treino da leitura de 12 a 14 letras
em pseudopalavras monossildbicas relacionando grafemas e fonemas. O programa
foi aplicado com criangas com diagnostico de disturbio fonologico e atraso de
linguagem, totalizando 24 sessfes de 50 minutos, duas vezes semanais, sendo as 12
primeiras sessdes em grupos de 2 e 3 alunos e o restante individualmente, realizados
em clinicas

As 30 criancas foram subdivididas em trés grupos para possibilitar as
comparacoes finais apos as intervencdes. No Grupo 1 encontravam-se as criancas
com dificuldades em leitura, consideradas de risco, com atraso na linguagem e
dificuldade no processamento fonolégico, composto por 10 alunos. No Grupo 2,
criancas classificadas com risco, mas sem atraso na linguagem, com quantidade de
individuos iguais ao do Grupo 1. Estes dois primeiros receberam intervencao por meio
do programa. O Grupo 3, também com 10 alunos, descritos como grupo controle, ndo
tiveram atividades interventivas.

Durante as intervencdes, trabalhou-se com sons das letras, ditado de
palavras, segmentacdo frasal, transposicdo fonémica, atividades de fixacdo e
sequéncia silabica, estimulacéo e interpretacdo da leitura das palavras, associacao
de imagens e jogos de memoéria. Todas as atividades do programa foram
desenvolvidas de forma ludica almejando a fixacdo da aprendizagem. Durante as
sessdes foram trabalhadas 18 histérias de livros infantis que fazem parte da Colecao
Estrelinha (JUNQUEIRA, 2007 apud SILVA, 2015). O objetivo central era o de
desenvolver e estimular as habilidades de leitura por meio das atividades praticas
interventivas propostas no programa.

Os resultados demonstraram que o programa foi um instrumento
benéfico para estimular as habilidades de leitura, a consciéncia fonolégica, os nomes
das letras do alfabeto, a identificagcdo dos fonemas e grafemas e a identificacao da
letra-som. As criancas com dificuldades na linguagem oral obtiveram desempenho
nivelado aos alunos considerados leitores fluentes que compuseram o grupo controle
na pesquisa.

Diante das dissertagfes analisadas, a intervencdo € caracterizada

como programa instrucional de monitoramento da aprendizagem mediante o
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desenvolvimento das atividades aplicadas. Os apontamentos dos autores dialogam
demonstrando que as criangas, na etapa da alfabetizagdo, apresentam sim
guantidades de erros frequentes na leitura, no entanto € necessario saber e conhecer
o limite dos erros apresentados pelos escolares em varios momentos da
aprendizagem.

A postura do professor ndo pode ser passiva em relacdo metodologias
e as tarefas propostas em sala, a adaptacéo e inclusdo do disléxico na sala de aula
durante o desenvolvimento das atividades é muito importante para desenvolver as
habilidades de leitura.

Durante a investigacdo dos artigos e dissertacbes referentes a
dislexia e dificuldades na leitura explanados nessa revisdo de literatura, tornou-se
compreensivel a descricdo das intervencdes realizadas, assim como a aplicacdo dos
métodos e instrumentos utilizados durante as intervencdes. Os resultados positivos
expostos pelos pesquisadores e o percurso das atividades interventivas aplicadas nos
estudos referidos, atentam olhares para novas pesquisas de interesse na area.

Em suma, as propostas de intervencao apresentadas nas pesquisas
foram o Método das Boquinhas (Método Fonovisuarticulatorio), Atividades com
estratégias fonoldgicas de acordo com Método Fbénico e Modelo RTI — Resposta a
Intervencéo. As propostas em evidéncia confirmaram a necessidade das estratégias
no ensino e a importancia de um método direcionado, principalmente aqueles alunos
gue apresentam dificuldade na leitura.

Os estudos discutidos revelaram que a dislexia € um distarbio
caracterizado pela dificuldade de reconhecer o som das letras, a defasagem interfere
diretamente no processamento da consciéncia fonémica, sendo assim a limitacéo da
leitura torna-se frequente. A insercao de técnicas direcionadas auxiliam os alunos na
decodificacdo das letras, mas é necessario que haja atencao e treino para atingir
desenvolvimento das habilidades fonoldégicas nos momentos da leitura de palavras,
silabas, frases e textos.

Evidenciou-se em alguns trabalhos, que mesmo apos a aplicacéo dos
programas de intervencdo e estudos experimentais comparativos realizados, néo
foram todos os alunos que conseguiram atingir os resultados esperados; alguns,
mesmo apoés a aplicacdo de sequéncia de atividades simples que exigiam dominio de

consciéncia fonoldgica, permaneceram nos mesmos niveis de compreensao. Isso
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demonstra que as dificuldades dos disléxicos advém de fatores neurobioldgicos,
podendo permanecer mesmo apoés intervencdes dirigidas.

Os relatos adensados dos autores durante as sessfes interventivas
evidenciaram as limitacbes que subjazem a aprendizagem do disléxico no ambiente
escolar. Desta forma, os estudos apontaram caminhos para desenvolvimento de
novas pesquisas acerca das dificuldades de leitura e escrita, e ressaltam de forma
unanime a necessidade do acompanhamento continuo da pratica de leitura dos

disléxicos.
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6 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

As etapas que constituem os encaminhamentos metodolégicos da
pesquisa demarcam os momentos de estudo e investigacdo apresentados neste
capitulo. O delineamento ocorreu por fases subsequentes: a priori, uma Revisdo
Narrativa de Literatura, sequencialmente, a Reviséo Sistematica de Literatura a fim de
investigar os estudos ja realizados na area até o momento.

Apos as etapas aludidas, foram descritos os encaminhamentos para
a elaboracédo e implementacédo da PTT, que aconteceu por meio de um curso online,
na qual a pesquisadora apresentou as atividades elaboradas para professores que
atuam em turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por fim, as analises foram feitas a partir dos resultados obtidos na
implementagcédo do curso, por meio do qual as propostas de atividades interventivas
do Manual Didéatico foram apresentadas pela pesquisadora e avaliadas pelos
professores participantes do curso.

Este trabalho foi aprovado pelo parecer consubstanciado do Comité
de Etica em Pesquisa n° 3.420.139.

6.1 REVISAO NARRATIVA DE LITERATURA

A revisdo narrativa de literatura, segundo Cordeiro et al. (2007), € um
estudo abrangente acerca do tema da pesquisa, sem exigéncia de regras e protocolos
especificos como acontece na revisado sistematica de literatura.

Cordeiro et al. (2007) explicam que a revisédo de literatura possibilita
ao pesquisador ampliar as buscas por meio de fontes variadas, elencando artigos e
referéncias que tangem os assuntos relacionados a proposta da pesquisa, dando-lhe
ainda a possibilidade de organizar as ideias e contetudos selecionados de forma
arbitraria e subjetiva.

Embasada nessa perspectiva de revisdo emergiram 0s primeiros
estudos que fundamentaram essa pesquisa. A producéo bibliografica inicial sustentou
as buscas sistematizadas sobre artigos que demonstram estudos sobre as
dificuldades de aprendizagem relacionadas a leitura e ao transtorno de leitura

(dislexia).
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Apo6s a investigacdo de produgbes cientificas na area, foi feito um
levantamento dos dados tedricos obtidos. Esses dados definiram os principais
conceitos apresentados nesse estudo: dificuldades de aprendizagem relacionadas a

leitura, dislexia e intervencéao.

6.2 REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

A revisao sistematica “[...] tem por objetivo reunir, avaliar criticamente
e conduzir uma sintese dos resultados de multiplos estudos primarios” (CORDEIRO
et al, 2007. p. 429).

Os artigos de reviséo sistematica, de acordo com Rother (2007, s/p),
“sdao uma forma de pesquisa que utilizam fontes de informagdes bibliograficas ou
eletrdnicas para obtencao de resultados de pesquisa de outros autores” e “elaborados
com rigor metodolégico” (ROTHER, 2007, s/p). Para Sampaio e Mancini (2007), a
revisdo sistematica € um conjunto de estudos que demonstram resultados
semelhantes ou conflitantes e é considerada “um resumo das evidéncias relacionadas
a uma estratégia de intervencdo especifica, mediante a aplicacdo de métodos
explicitos e sistematizados de busca, apreciacdo critica e sintese da informacéo
selecionada” (p.84).

As buscas acorreram em quatro bases de dados cientificos:
Plataforma CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(disponivel em: http://www.periodicos.capes.gov.br/), SCIELO - Scientific Eletronic
Library Online (disponivel em: https://www.scielo.org/), BIREME/LILACS - Biblioteca
Virtual em Saude (disponivel em: https://bvsalud.org/) e BDTD — Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/). As palavras-chave
utilizadas foram: Dificuldades de Leitura, Dislexia, Disturbio de Leitura e Transtorno
de Leitura, no titulo.

A padronizacédo dessas palavras-chave foi um importante critério para
limitar a quantidade de artigos e pesquisas na area. Mufioz et al. (2002) descrevem
que “‘uma vez estabelecidas as bases de dados, sdo definidos os unitermos que
podem ser palavras ou conjunto de palavras, os quais serao utilizados para a captacao
das pesquisas existentes” (p.3).

As buscas iniciaram em janeiro de 2019 e perduraram até abril de

2020. A selegéo inicial totalizou 53 trabalhos cientificos relacionados a temaética.
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Enquanto critérios de excluséo, utilizou-se a repeticdo de trabalhos nas diferentes
bases de dados assim como o nédo direcionamento das produgdes para intervengoes.
Mediante tais critérios, 28 trabalhos foram desconsiderados, permanecendo a priori
25 para compor a discussao.

ApOs a leitura na integra dos vinte e cinco (25) trabalhos selecionados,
foi constatado que apenas doze (12) discutiram sobre intervencéo. Os trabalhos
excluidos nessa etapa ndo demonstraram descricbes de intervencdes, apenas
aplicaram testes padronizados para avaliar habilidades de leitura. Sampaio e Mancini
(2007) descrevem a importancia da selecdo nesse momento, é preciso estabelecer
[...] critérios de inclusdo e excluséo dos artigos, definicdo dos desfechos de interesse,
verificacdo da acurdcia dos resultados, determinacdo da qualidade dos estudos e
analise da estatistica (p. 85).

As producbes excluidas nessa etapa totalizaram treze (13), sendo
dois (2) artigos de revisdo bibliografica que descreveram trabalhos recentes sobre a
dislexia em contexto nacional e internacional, demonstrando dados estatisticos sobre
o transtorno sem descrever intervencdes, e onze (11) trabalhos, sendo nove (9)
artigos e duas (2) teses que focaram na avaliacdo dos alunos disléxicos por meio do
repertdrio de leitura, demonstrando a discrepancia de fluéncia na leitura e defasagem
na consciéncia fonolégica dos disléxicos comparada aos alunos sem dislexia, sem
apresentacao das sessoes interventivas.

Mediante estudo dos resultados, fomentou-se a elaboracdo de um
Manual Didatico com propostas de intervencdo para leitura, direcionado aos alunos
com transtorno e dificuldades de leitura. A necessidade de instrumentalizar e
fundamentar essa pesquisa com aporte bibliografico disponibilizard sugestdes
pedagogicas aos docentes, e, aos alunos, possibilidades de uma aprendizagem mais
dindmica na leitura, com caréater ludico. Desta forma, acredita-se que as intervencdes
permeadas de atividades especificas para desenvolvimento da leitura na primeira

etapa do Ensino Fundamental sustentaréo o processo de alfabetizacéo.

6.3 ELABORACAO DA PRODUCAO TECNICA -TECNOLOGICA: MANUAL DE ATIVIDADES PARA

ALUNOS COM DIFICULDADES E TRANSTORNO DE LEITURA

De acordo com a CAPES (BRASIL, 2020) todos os pesquisadores

pertencentes aos programas de Mestrado Profissional necessitam relacionar a
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dissertacdo com uma producdo técnica/tecnoldgica. Essa producédo na &rea de Ensino
€ “entendida como produtos e processos educacionais que possam ser utilizados por
professores e outros profissionais envolvidos com o ensino em espacos formais e nao
formais” (BRASIL, 2020, p.9). Seguindo os critérios estabelecidos na Plataforma
Sucupira, esses produtos educacionais podem ser categorizados das seguintes

maneiras

(i) desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de
ensino tais como sugestdes de experimentos e outras atividades
praticas, sequéncias didaticas, propostas de intervenc¢do, roteiros de
oficinas; material textual tais como manuais, guias, textos de apoio,
artigos em revistas técnicas de divulgagdo, livros didaticos e
paradidaticos, histérias em quadrinhos e similares, dicionarios,
relatérios publicizados ou ndo, parciais ou finais de projetos
encomendados sob demanda de 6érgdos publicos) (BRASIL, 2020,

p.9).

A Producdo Técnica-Tecnolbgica desta pesquisa foi elaborada em
consonancia com estudos ja desenvolvidos na area. As atividades que compdem o
material textual — Manual Didatico intitulado “Manual de atividades para alunos com
dificuldades e transtorno de leitura” foram elaboradas e/ou adaptadas pela
pesquisadora de acordo com métodos de ensino de base fénica e multissensorial,
visando favorecer o desenvolvimento das habilidades de leitura.

As atividades do Manual séo praticas, ludicas e dinamicas, com baixo
custo para confeccdo dos materiais de apoio sugeridos. Possui grande acervo de
modelos de atividades, as quais foram pensadas para serem aplicadas em sala de
aula, individualmente ou em grupo, seguindo um nivel de complexidade
correspondente a faixa etaria de estudantes das séries iniciais do Ensino
Fundamental,

O Manual segue uma sequéncia de atividades embasadas na
proposta de Lemle (2009), a qual mantém uma relacdo de aprendizagem por
intermédio da associacdo letra-som, comecando pelas vogais, letras com
correspondéncias biunivocas (p, b, f, v, d, t) e as demais letras do alfabeto. Fundou-
se também nos métodos fénico e multissensorial, utilizando-se, em seu aporte tedrico,
de referenciais como Fukuda; Capellini (2011); Soares (2017); Jardini (2011); Oliveira
(2008, 2010); Sampaio (2013); Zorzi (2003, 2017).



89

Sobre a estrutura, esta organizada da seguinte forma: primeiramente
sdo apresentadas as 25 atividades de consciéncia fonoldgica, que abarcam as
atividades de rimas, aliteracdes, consciéncia de palavras e frases, consciéncia silabica
e consciéncia dos fonemas; seguidas de praticas que focam na relacao letra-som. Em
seguida, tem-se as atividades com as vogais e com as consoantes; depois a
sequéncia das letras de relacdo biunivoca caracterizada por Lemle (2009), como as
letras do alfabeto que possuem fidelidade fonética fixa, e por fim as relacdes de
poligamia e concorréncia, que condizem as semelhancas sonoras das letras de
acordo com o posicionamento nas palavras, ainda sob a concepcao de Lemle (2009).

No Quadro 9 a seguir estdao especificadas as subdivisdes das

atividades do Manual e a numeracao 1 ao 55, seguida dos nomes das atividades.

Quadro 9 - Estrutura do Manual Didatico
ATIVIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

Atividades para trabalhar rimas

Ordem numérica | Nome da atividade
1 Vai virar o que?
2 Vocé escolhe!
3 Dois em dois
4 Rima com que?
5 Casa de quem?
Atividades para trabalhar aliteracéo
6 Lado a lado
7 Descubra o som igual
Consciéncia de frases e palavras
8 E palavra ou ndo é?
9 Bate bola
10 Pinte a frase
11 Vocé lembra?
12 Descubra o movimento
Atividades para trabalhar a consciéncia silabica
13 Encaixe as pecas
14 Palavra cantada
15 Pula silabas
16 Pedacinhos
17 Qual é a palavra?
18 De olho no dado
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Atividades para trabalhar a consciéncia dos fonemas

19 O som das letras
20 Palavra oculta
21 Diga 0 som
22 Olho esperto
23 Escada das letras
24 Encontre a letra
25 Qual é a letra?
ATIVIDADES COM VOGAIS E CONSOANTES
26 Reino das letras
27 De furinho em furinho faz o caminho
28 Azul ou vermelho, olhe no espelho!
29 Cada letra esconde uma palavrinha.
ATIVIDADES A PARTIR DA PROPOSTA DE LEMLE (2009)
30 O som da letra P
31 De olho na letra
32 Dado do P
33 O que comeca com /b/?
34 Os cinco vizinhos
35 Fique ligado
36 BingpodoPeB
37 Modelando
38 Dona formiga
39 Som diferente
40 FouV
41 O toque
42 Some as letras
43 Qual é som das letras?
44 A familia do D
45 UseTouD
46 O detetive
47 Encontre as letras
48 Ditado inteligente
ELACOES DE POLIGAMIA E CONCORRENCIA (LEMLE, 2009)
49 O som da letra S
50 O som da letra Z
51 Os sons /s/ e /z/
52 Cores e letras
53 Duas pontinhas
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54 Cuidado com a confusao

55 Organize a historia e procure as letras

Fonte: A autora

As 55 atividades descritas no Quadro 9 foram numeradas, nomeadas
e ilustradas para facilitar a busca dos professores nos momentos de intervencéo. Para
obter melhor resultado, a orientacéo é seguir a sequéncia de ensino proposta, que foi
organizada de acordo com os niveis de complexidade e compreensao das relacdes
existentes entre som da letra e nome da letra. Sendo assim, aconselha-se que o
primeiro trabalho em sala de aula aconte¢a por meio das atividades de consciéncia
fonoldgica, em seguida as atividades com vogais e consoantes, depois as atividades
a partir da proposta de Lemle (2009), por fim relacfes de poligamia e concorréncia
(LEMLE, 2009).

Os materiais confeccionados foram fotografados e anexados no
Manual Didatico, desta forma o professor conseguira seguir o passo a passo de cada
atividade e adaptar de acordo com as necessidades do aluno.

Na Figura 3 abaixo tem-se imagens de uma atividade do Manual.

Observe o0 sequenciamento.

Figura 3 - Atividade 4 do Manual: Rima com que?

Fonte: A autora
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A partir da Figura 3 é possivel entender o desenvolvimento da
atividade. Uma breve explicagdo geral sobre esta atividade: Primeiro a professora
explica o que sdo rimas; na sequéncia espalha objetos variados sobre a carteira e
pede para aluno dizer o nome dos objetos; em seguida a crianca € orientada a pegar
uma ficha de cada vez de dentro da caixa e ler a palavra em voz alta; por fim o aluno
fard o pareamento das palavras com os objetos. E importante destacar que, em todas
as atividades do Manual, ha um passo a passo detalhado, que orienta o docente e
durante as intervencoes.

O Manual contempla atividades direcionadas para alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com desdobramentos para outros niveis escolares

conforme a dificuldade de leitura apresentada pelo aluno.

6.4 IMPLEMENTACAO DA PRODUCAO TECNICA-TECNOLOGICA: CURSO DE FORMAGAO PARA

PROFESSORES

A implementacdo da Producdo Técnica-Tecnoldgica aconteceu por
meio de um curso de formacdo para professores, realizado no periodo de julho a
agosto de 2021, no periodo noturno e contou com participacdo de treze docentes,
atuantes em escolas de trés municipios distintos: Cornélio Procépio, Sertaneja e Sao
José dos Pinhais.

A pandemia do Covid 19, que se estende desde o inicio do ano de
2020 no nosso pais e no mundo, afetou também a educacao. Lordani e Blanco (2021)
apontam que “a populagao precisou aderir ao distanciamento social como medida
preventiva, provocando a necessidade de suspender as aulas presenciais no Brasil,
sendo estas substituidas pelo ensino remoto emergencial” (p.447). Portanto, em
decorréncia da Pandemia de Covid 19, o curso foi ofertado de forma hibrida’,

organizado em 10 encontros alternados, via Google Meet? e Google Classroom®.

7 Entende-se por modelo hibrido a modalidade de ensino que alterna periodos online
e presenciais. Para que isso aconteca, é necessario também propiciar condi¢cdes de
aprendizagem e disponibilizar recursos materiais que auxiliam todo o processo de
ensino <https://www?2.ufjf.br/noticias/2021/04/30/ensino-hibrido-entenda-o-conceito/>
8 Google Meet é uma plataforma online gratuita de comunicacéo por
videoconferéncias desenvolvido pelo Google <https://meet.google.com/>.

9 Google Classroom é uma sala de aula online e gratuita criada pelos servicos do
Google. Essa ferramenta € centrada no ensino e aprendizagem e prevé a interagao
entre professores e alunos <https://classroom.google.com/>.


https://www2.ufjf.br/noticias/2021/04/30/ensino-hibrido-entenda-o-conceito/
https://meet.google.com/
https://classroom.google.com/
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O critério estabelecido para participar do curso foi a atuagéo em salas
dos anos iniciais, pelo menos nos ultimos dois anos. A implementagéo teve o objetivo
de apresentar as propostas de atividades interventivas do Manual Didatico e também
propiciar uma discussdo em torno do método fénico e multissensorial.

Para inscricdo no curso (Apéndice A), assinaturas dos termos: Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C) e o Termo de Autorizacao
de uso de imagens e depoimentos (Apéndice D); e a aplicagdo dos questionarios
inicial e final (Apéndices B e F), foi utilizada a plataforma online Google Forms?'© para
coleta de dados pessoais dos participantes, experiéncia profissional, saberes sobre
as habilidades de leitura e métodos de ensino utilizados por eles em sala de aula.

A carga horaria de 30 horas totalizou dez encontros, subdivididos da
seguinte forma: dois encontros semanais, sendo um de forma sincrona via Google
Meet; outro encontro de forma assincrona, com atividades a serem realizadas na
plataforma Google Classroom, uma proposta combinada ao ensino hibrido.

Os seis encontros via Google Meet, com duracdo semanal de duas
horas, computaram um total de 12 horas da carga horaria do curso. Os quatro
encontros na plataforma Google Classroom complementaram mais 18 horas,
destinadas a avaliacdo e preenchimento do formulério para sugestdes e adaptacdes
das atividades (Apéndice E), leitura de um artigo e a aplicacdo de uma atividade do
Manual Didatico com uma crianca que cursa 0s anos iniciais do Ensino Fundamental.
O intuito do curso foi apresentar as cinquenta e cinco atividades do Manual Didatico
para os docentes participantes, de modo que as propostas interventivas elaboradas
pela pesquisadora pudessem ser analisadas pelos professores durante o curso de
capacitacao.

O Quadro 10 a seguir tem a descricao da estrutura organizacional do
curso, e abaixo deste, os Quadros 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 e 20, apresentam
cada encontro de forma mais detalhada, com as especificagcbes dos assuntos

abordados em cada encontro.

10 Google Forms permite a criacdo de formularios diversos, com questionarios
personalizados para fins especificos: pesquisas, avaliacées e outros feedbacks. E um
servico online e gratuito ofertado pelo Google. Para criar um formulario € necessario
que o usuario tenha de uma conta gmail <https://workspace.google.com/>.


https://workspace.google.com/

Quadro 10 - Estrutura organizacional do curso

Encontro 1 Sincrono — via | Avaliacdo inicial;
12/07/2021 Google Meet Exposicdo tedrica sobre Linguagem; Leitura e habilidades
necessarias.
Encontro 2 Sincrono — via | Exposicdo  tedrica  sobre  Consciéncia  Fonoldgica;
15/07/2021 Google Meet Alfabetizacdo; Transtornos e dificuldades de leitura.
Encontro 3 Assincrono — Andlise das atividades do Manual Didatico (atividades de 1 a
19/07/2021 Google 25);
Classroom Preenchimento do Formulario (Apéndice D) para sugestdes e
adaptacdes das atividades, disponibilizado no Classroom.
Encontro 4 Sincrono — via | Exposicdo tedrica sobre Propostas de intervencdo para
29/07/2021 Google Meet dificuldades de leitura; Vogais e consoantes; Letras com
correspondéncias biunivocas, Lemle (2009);
Apresentagdo das atividades do Manual Didatico analisadas
pelos participantes no terceiro encontro.
Encontro 5 Assincrono — Andlise das atividades do Manual Didatico (atividades de 26 a
02/08/2021 Google 40);
Classroom Preenchimento do Formulario (Apéndice D) para sugestdes e
adaptacdes das atividades, disponibilizado no Classroom.
Leitura de um artigo disponibilizado no Classroom;
Encontro 6 Sincrono — via | - Letras com correspondéncias biunivocas; relagbes poligamia
05/08/2021 Google Meet e concorréncia (LEMLE, 2009)
Apresentacdo das atividades do Manual Didatico analisadas
pelos participantes no quinto encontro.
Encontro 7 Assincrono — Andlise das atividades do Manual Didatico (atividades de4l a
09/08/2021 Google 55)
Classroom Preenchimento do Formulario (Apéndice D) para sugestdes e
adaptacoes das atividades, disponibilizado no Classroom.
Encontro 8 Sincrono — via | Apresentacdo das atividades do Manual Didatico analisadas
12/08/2021 Google Meet pelos participantes no sétimo encontro;
Discussdao geral das atividades da PTT
Encontro 9 Assincrono — Escolha de uma atividade do Manual Didatico para aplicar com
16/08/2021 Google uma crianca dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Classroom
Encontro 10 | Sincrono — via | Apresentacdo da atividade implementada pelos participantes
19/08/2021 Google Meet do curso;
Discusséao acerca das atividades apresentadas;
Discussdao geral do curso e PTT;
Avaliacéo final.

Fonte: A autora
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A descricdo da realizagdo do curso, com o0s dez encontros

supramencionados, apresentados a seguir, tem a especificacdo dos assuntos

abordados durante cada encontro. Os objetivos atingidos e a sistematizacéo aplicada
sao apresentadas nos Quadros 11, 12, 13, 14,15,16, 17,18, 19 e 20 abaixo:

Quadro 11 - Primeiro encontro do curso — Sincrono via Google Meet

Aspectos abordados

- Acolhida e instru¢@es do curso;
- Apresentacédo do cronograma e objetivos da pesquisa;

- Avaliacéo inicial e assinatura dos termos: Termo Consentimento

Livre e Esclarecido, Termo de autorizacéo do uso de imagens;

- Discussao acerca dos fundamentos tedricos que embasam a

pesquisa;
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Objetivos

- Identificar, com os patrticipantes, os conhecimentos prévios acerca
das habilidades de leitura e as dificuldades encontradas para ensinar
a leitura aos alunos.

- Abordar os objetivos do curso;

- Expor os aspectos teoricos da pesquisa: Linguagem; Leitura e as
habilidades necessarias: consciéncia fonolégica.

-Demonstrar que a Consciéncia Fonol6égica é preditora dos
processos de leitura e alfabetizacao;

Sistematizacéo

- Inicialmente ocorreu uma conversa com 0s participantes para
explicar os procedimentos, objetivos da aplicacdo do curso, das
propostas de intervencéo expostas nas atividades e da pesquisa em
sua totalidade.

- Na sequéncia, os participantes responderam o questionario inicial
(Apéndice B);

- Em seguida foi feita uma abordagem teodrica sobre: Linguagem;
Leitura e as habilidades necessérias.

- Discusséo acerca da consciéncia fonoldgica e suas subcategorias:
consciéncia lexical, rimas e aliteracdes, consciéncia silabica e a
consciéncia fonémica. Na sequéncia, a pesquisadora explanou
brevemente os componentes da leitura: decodificacéo, fluéncia e
compreensao.

- Por ultimo, apresentagéo do video: “Dislexia causa dificuldade para
ler, escrever e entender textos” — ABD- Dislexia

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=HIvDPbsTjCc

Fonte: A autora

Quadro 12 - Segundo encontro do curso —sincrono Via Google Meet

Aspectos abordados

-Discussao acerca dos fundamentos tedricos que embasam a
pesquisa: Consciéncia Fonolédgica; Alfabetizacdo; Transtornos e
dificuldades de leitura; Estratégias de intervencao para Transtorno e
dificuldades de leitura.

Objetivos

-Abordar teoricamente sobre Consciéncia Fonoldgica;
Alfabetizacdo; Transtornos e dificuldades de leitura;

- Identificar quais séo os métodos de ensino mais utilizados pelos
participantes do curso em sala de aula;

Sistematizacdo

- O segundo encontro iniciou com uma breve retomada dos
assuntos abordados no primeiro dia do curso;

- Em seguida, a pesquisadora explanou sobre Consciéncia
Fonoldgica;

- Na sequéncia, houve a visualizagao do video: “A eficiéncia do
método fonico para alfabetizagdo” — Jodo Batista Oliveira (Instituto
Alfa e Beto) Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=u4E-
DalYssl

- Logo apos, por meio da exposigdo de slides foram expendidos os
seguintes assuntos: Alfabetizacdo, Transtornos e dificuldades de
leitura; e realizada uma conversa com 0s participantes sobre os
métodos de ensino que utilizam em sala de aula;

- O encontro finalizou-se com a instru¢éo da atividade a ser realizada
no Google Classroom, na qual os participantes leram e analisaram
as propostas interventivas do Manual referentes a Consciéncia
Fonolégica, e preencheram o Formulario para sugestbes e
adaptacdes das atividades (Apéndice D).

Fonte: A autora

Quadro 13 - Terceiro encontro do curso — assincrono no Google Classroom

Aspectos abordados

-Analise das atividades do Manual Didatico: Consciéncia Fonolégica;



https://www.youtube.com/watch?v=u4E-Da1YssI
https://www.youtube.com/watch?v=u4E-Da1YssI
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Objetivos

- Analisar as atividades do Manual Didatico;
- Preencher o Formuléario (Apéndice D) para sugestdes e adaptacdes
das atividades, disponibilizado no Classroom.

Sistematizacdo

- Os participantes entraram no ambiente virtual da sala de aula
criada no Google Classroom e iniciaram as analises das primeiras
25 atividades do Manual Didatico referentes a Consciéncia
Fonoldgica;

- Esta atividade de realizacdo obrigatdria, teve o objetivo de avaliar
as Propostas interventivas do Manual Didatico.

- Ap6s a leitura e analise de cada uma das atividades
disponibilizadas em formularios e organizadas em topicos distintos,
0os participantes preencheram o Formulario para sugestdes e
adaptacdes das atividades (Apéndice D).

Fonte: A autora

Quadro 14 - Quarto encontro do curso — sincrono Via Google Meet

Aspectos abordados

- Alfabetizacé@o: métodos de ensino;

- Estratégias de intervencgé&o para dificuldades de leitura;

- Vogais, consoantes e 0s sons das letras;

- Letras com correspondéncias biunivocas (LEMLE, 2009)

Objetivos

- Expor sobre as Estratégias de intervencéo para dificuldades de
leitura;

- Apresentar os sons das letras e discutir sobre vogais e consoantes;
- Expor sobre as letras com correspondéncias biunivocas (LEMLE,
2009), e discutir sobre os sons dessas letras;

- Apresentar as atividades da Produc¢do Técnico - Tecnoldgica;

Sistematizacéo

- O encontro iniciou com a apresentagdo dos métodos de ensino
mais conhecidos no Brasil;

- Depois, ocorreu uma discussdo com os participantes acerca dos
métodos de ensino mais conhecidos e os métodos mais utilizados
em sala, apontando os métodos fénico e multissensorial como base
das atividades do Manual Didatico.

- Exposicdo tedrica sobre Estratégias de intervencdo para
dificuldades de leitura;

- Em seguida a pesquisadora retomou sobre a importancia dos sons
das letras: vogais e consoantes;

- Apresentagao do video: “As letras falam” — Jaime Zorzi.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=LsZImRgjB5Y

- Discusséao sobre a importancia de aprendermos os sons das letras
e 0s nomes das letras;

- Na sequéncia, a exposicdo das letras com correspondéncias
biunivocas, de acordo com a concepcédo de Lemle (2009);

- Logo apb6s a exposicdo das letras com correspondéncias
biunivocas (LEMLE, 2009), decorreu o seguinte questionamento aos
docentes: na concepcao de vocés, existe uma sequéncia de letras
especificas a serem ensinadas primeiro durante o processo de
alfabetizacdo?

- Ap6s o questionamento, aconteceu um momento de interacao
entre os participantes, relatando suas experiéncias profissionais dos
ultimos anos e processo de ensino e aprendizagem dos municipios
gue atuam;

- Por dltimo, a pesquisadora apresentou as vinte e cinco atividades
do Manual Didatico sobre a Consciéncia Fonolégica, analisadas
anteriormente pelos participantes no terceiro encontro do curso, por
meio do Formulario (Apéndice D) para sugestfes e adaptacbes das

atividades, disponibilizado no Google Classroom.

Fonte: A autora


https://www.youtube.com/watch?v=LsZlmRgjB5Y
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Quadro 15 - Quinto encontro do curso - assincrono no Google Classroom

Aspectos abordados

-Analise das atividades do Manual Didatico: vogais e consoantes;
letras com correspondéncias biunivocas, Lemle (2009).

Objetivos

- Analisar as atividades do Manual Didatico;
- Preencher o Formuléario (Apéndice D) para sugestdes e adaptacdes
das atividades, disponibilizado no Classroom.

Sistematizacéo

- Os participantes do curso entraram na sala de aula e realizaram a
atividade no Google Classroom: andlise das atividades 26 a 40 do
Manual Didatico.

- Esta atividade foi obrigatéria, pois corresponde a avaliacdo das
Propostas interventivas do Manual Didatico, na qual os participantes
preencheram o Formulario para sugestbes e adaptacbes das
atividades (Apéndice D).

- Leitura de um artigo que abordou os assuntos da pesquisa.

Fonte: A autora

Quadro 16 - Sexto encontro do curso - sincrono Via Google Meet

Aspectos abordados

- Vogais e consoantes e 0s sons das letras;
- Letras com correspondéncias biunivocas; relagdes poligamia e
concorréncia (LEMLE, 2009).

Objetivos

-Explanar sobre: letras biunivocas; relagbes poligamia e
concorréncia (LEMLE, 2009) e discutir sobre os sons dessas letras;
- Apresentar as atividades da Producado Técnico- Tecnolégica,

Sistematizacéo

- O encontro iniciou com a discussdo do artigo disponibilizado
previamente para estudo no Google Classroom;

- Logo apds foi apresentado o video: “Desafios da educagéo” —
Magda Soares. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=zptWYK3tz6A

- Na sequéncia, uma breve retomada dos conceitos de letras com
correspondéncias biunivocas (LEMLE, 2009);

- A seguir, foram explanados o0s conceitos de poligamia e
concorréncia de acordo com os apontamentos de Lemle (2009);

- Apresentac@o das propostas interventivas do Manual Didatico:
vogais e consoantes; letras com correspondéncias biunivocas a
partir da concepc¢éo de Lemle (2009).

- Por ultimo, a realizagdo de uma atividade no Google Classroom
referente ao artigo discutido durante este encontro.

Fonte: A autora

Quadro 17 - Sétimo encontro do curso - assincrono no Google Classroom

Aspectos abordados

-Andlise das atividades do Manual Didatico: Letras com
correspondéncias biunivocas; relagdes poligamia e concorréncia
(LEMLE, 2009)

Objetivos

- Analisar as atividades do Manual Didatico;
- Preencher o Formuléario (Apéndice D) para sugestdes e adaptacdes
das atividades, disponibilizado no Classroom.

Sistematizacdo

- Os participantes do curso entraram na sala de aula e realizaram a
atividade no Google Classroom: analise das atividades 41 a 55 do
Manual Didatico.

- Esta atividade foi obrigatéria, pois corresponde a avaliacdo das
Propostas interventivas do Manual Didatico, na qual os participantes
preencheram o Formulario para sugestdes e adaptagfes das
atividades (Apéndice D).

Fonte: A autora
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Quadro 18 - Oitavo encontro do curso — sincrono Via Google Meet

Aspectos abordados

- Letras com correspondéncias biunivocas; relagbes poligamia e
concorréncia (LEMLE, 2009);
- Adequac0es das atividades interventivas do Manual Didatico.

Objetivos

- Apresentar as atividades da Produgdo Técnico- Tecnoldgica
sobre as letras com correspondéncias biunivocas; relacbes
poligamia e concorréncia (LEMLE, 2009);

- Discutir sobre as atividades contidas no Manual Didatico:
adaptacdes e sugestdes dos participantes.

Sistematizacéo

- O encontro iniciou com uma conversa sobre os tipos de atividades
apresentados no Manual;

- Na sequéncia, foram apresentadas as propostas interventivas do
Manual Didatico: letras com correspondéncias biunivocas; relacdes
poligamia e concorréncia a partir da concepc¢éo de Lemle (2009).
-Essas atividades foram analisadas anteriormente pelos
participantes no Google Classroom, no sétimo encontro.

- Momento de discussdo geral sobre as atividades do Manual
Didatico;

- O encontro finalizou com a orientagdo da tarefa proposta para o
nono encontro no Google Classroom: o0s professores teriam que
escolher uma atividade do Manual Didatico e aplicar com uma
crianga de idade concomitante aos alunos da primeira etapa do
Ensino Fundamental.

Fonte: A autora

Quadro 19 - Nono encontro do curso - assincrono no Google Classroom

Aspectos abordados

- Propostas de intervengéo contidas no Manual Didatico.

Objetivos

- Selecionar uma atividade do Manual Didatico;
- Aplicar a atividade escolhida com uma crianga dos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Sistematizacdo

- Os participantes do curso entraram na sala de aula e selecionaram
uma atividade do Manual Didatico para aplicar com uma crian¢a que
cursa os anos iniciais do Ensino Fundamental;

- Esse momento de intervencé@o com a crianca foi fotografado (por
alguns participantes) e relatado posteriormente no nono encontro;

- Os aplicadores também descreveram como foi o desenvolvimento
da crianca durante a aplicacdo da atividade: facilidades e
dificuldades encontradas.

Fonte: A autora

Quadro 20 - Décimo encontro do curso - sincrono Via Google Meet

Aspectos abordados

- Apresentacéo dos participantes de uma intervencdo aplicada com
uma crianga, a partir das propostas de atividades do Manual
Didatico;

-Retomada de pontos relevantes do curso;

- Avaliacao final

Objetivos

- Identificar, nos participantes, a mudanca de concepc¢éo acerca das
habilidades de leitura, dificuldades apresentadas, métodos de
ensino e intervencéo direcionada, abordados durante o curso;

- Compartilhar ideias de propostas interventivas entre os professores
participantes;

- Avaliar o Manual Didatico e o curso de formagéo.

Sistematizacéo

- O encontro iniciou com as apresentacfes dos participantes,
mostrando fotos (alguns videos curtos) e relatando suas
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intervengdes aplicadas a partir de uma atividade do Manual Didatico.
Relataram sobre as dificuldades e facilidades da crianga e do proprio
docente.

- Apés as apresentacOes, realizou-se uma breve retomada dos
pontos relevantes do curso: conceitos discutidos; métodos
trabalhados; propostas de Intervencdo do Manual Didatico;
atividades aplicadas; mudanca de percepcao dos participantes;

- Em seguida os apontamentos dos participantes: sugestbes e
adequacdes das atividades do Manual Didatico e também do curso
de forma geral;

- Os participantes realizaram a avaliacdo final. O link foi
disponibilizado durante o Google Meet, mas estava disponivel
também na sala de aula Google Classroom e grupo de WhatsApp.
O tempo disponibilizado para os participantes responderem a
avalicdo final foi de aproximadamente 20 minutos. O questionario
abrangeu todos os conteldos discutidos durante o curso (Apéndice
E);

-Agradecimentos;

-Finalizag&o do curso.

Fonte: A autora

A descricdo da realizagcdo do curso encontra-se no item 8 dos

resultados.

6.5 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DOS RESULTADOS

Essa pesquisa desenvolveu-se sob a abordagem qualitativa e os
dados foram analisados de acordo com a Andlise Textual Discursiva — ATD
(MORAES; GALIAZZI, 2016), que tem a intengdo de compreender e reconstruir 0s
conhecimentos sobre 0s assuntos investigados, afirmam Moraes e Galiazzi (2016).

Os autores destacam ainda que,

A opcao por uma Analise Textual Discursiva requer que o pesquisador
se defina em relag&o a conjuntos de pressupostos que fundamentar&o
seu trabalho. Dependendo dos pressupostos assumidos, a andlise
pode ter diferentes encaminhamentos e resultados. Esses
pressupostos podem ser de natureza ontoldgica, epistemolégica e
axioldgica, correspondendo a modos de entender a realidade, a
producédo de conhecimentos e a valores (p.157).

Na ATD os materiais analisados formam um conjunto de informacdes
que permitem a organizagdo do todo em partes, e vice-versa. Esses materiais s&o
constituidos por significados, cabe ao pesquisador, atribuir os devidos significados
durante as analises, e ainda manter um rigor metodoldgico para obter qualidade na
pesquisa (MORAES, GALIAZZI, 2016).
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O Corpus caracteriza as producdes textuais da pesquisa, inclui as
entrevistas, relatorios, interpretagdes, descricoes, tempo e contexto, “representa as
informacdes da pesquisa e para resultados validos e confiaveis requer uma selecao e
delimitacao rigorosa” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 38). Moraes e Galiazzi (2016)
ressaltam que o corpus desestabiliza e desorganiza o conhecimento existente, esse
movimento de desorganizagdo e desconstrucdo possibilita novas compreensdes
durante a pesquisa.

Os dados analisados na presente pesquisa foram oriundos de: 1)
Questionario Inicial anexado ao Google Classroom e respondido durante o primeiro
encontro do curso, via Google Meet; 2) Gravacbes dos encontros sincronos; 3)
Atividades no Google Classrom; 4) Questionario final. Essas analises foram feitas sob
abordagem da ATD.

A seguir encontram-se a descricdo e analise dos resultados da
pesquisa.
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7 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

7.1 DESCRICAO DO CURSO DE FORMACAO

O convite do curso, a principio, foi enviado para Secretaria de
Educacdo do Municipio de Cornélio Procopio — PR, que se encarregou de divulgar
nas escolas locais. As inscricdes aconteceram de 5 a 8 de julho de 2021.

No dia 9 de julho de 2021 os 13 participantes foram inseridos na sala
de aula Google Classroom criada pela pesquisadora. Esse ambiente virtual foi
essencial para as postagens e realizacao das atividades propostas durante o curso e
continua ativa para livre acesso dos participantes. As primeiras postagens da sala de
aula virtual foram a Inscricdo (Apéndice A) e a Assinatura dos Termos: Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C) e Termo de Autorizacao de imagens
e Depoimentos (Apéndice D). O formulario da Inscricdo foi disponibilizado em
formulario Unico, com termos de aceite assinalados. A partir deste, foi possivel
identificar se os participantes se encaixavam nos critérios pré-estabelecidos: tempo
de atuacao profissional e tipo de atuacao: classe comum; atendimento educacional
especializado, atendimento psicopedagodgico/clinico.

A seguir, tem-se a descricdo de cada um dos encontros.

No dia 12 de julho de 2021 aconteceu o primeiro encontro do curso
de formacdo. Neste dia, os participantes responderam o Questionario Inicial (Apéndice
B), se apresentaram brevemente, relatando sobre a formacao profissional e interesse
no curso. A seguir, a pesquisadora exp6s detalhadamente o delineamento do curso,
programacao e atividades propostas, caracterizando toda a implementacdo da
Producdo Técnica-Tecnoldgica, assim como o compromisso das analises das
atividades do Manual Didatico: Propostas de ensino para alunos com dificuldades de
leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Os encontros sincronos foram gravados para escutas posteriores,
comprovacdo da implementacédo e também para suporte de transcricdo ipsis litteris*!

das falas dos participantes. Na sequéncia tem-se 0s registros do encontro inicial.

11 1psis litteris significa nos mesmos termos; tal como esté escrito. Ou seja, transcricéo
das respostas dos participantes sem correcdes ortograficas.



Figura 4 - Questionario inicial

@ docs.google.com/forms/dfe/1 FAIpQLSAfrAYUaaTKxcYHtbmB6ncEWeDOjHwBb 3 IvjIsAWVeRAL2aw/viewform

QUESTIONARIO INICIAL - 12/07/2021

Este questionario deve ser respondido sem consultas

lorenacarnelossi@gmail.com Alternar cont

E-mall *

Nome completo: *

1- Qual a definigao de leitura para vocé? *

Fonte: A autora

Figura 5 - Registro do primeiro dia do curso

- 9 C & meetgooglecom/kwe-roxr-aflauthusers(

@ GRAVANDO {¢*  Lorena Camelossi esté apresentando

Propostas de intervengao para
alunos com dificuldades de
leitura nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Mestranda: Lorena Carnelossi Araujo
Orientadora: Marilia Bazan Blanco

N\

Vanessa Almeida Go...

Amanda Psic?;-i;a_

% ’
g s

Mais 11 pessoas

Adriana Cristina dos...

19:39 | Curso dificuldade de leitura

Fonte: A autora

*» 0 :
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No dia 15 de julho de 2021 aconteceu o segundo encontro do curso de

formacédo via Google Meet, que se iniciou as 19h e finalizou as 21h. Neste dia a

pesquisadora abordou teoricamente sobre Consciéncia Fonoldgica; Alfabetizacéo;

Transtornos e dificuldades de leitura. Foi um encontro rico em trocas de conhecimento

e experiéncias entre os participantes, expuseram pontos de vista convergentes sobre

a Consciéncia fonologica no processo de alfabetizacdo, assim como a importancia de

reconhecer os nomes e sons das letras. Relataram também a forma de ensino durante

a pandemia de Covid 19, que se estende ha cerca de 1 ano e seis meses e ressaltaram

que essa falta de contato diario tem causado grande impacto na educacéo do pais. O



103

encontro finalizou com a instrucdo da atividade no Google Classroom, prevista para
realizar dia 19 de julho.

Figura 6 - Registro do segundo encontro sincrono do curso

> C & meet.google.com/bjk-bsxq-bsd

(%" Lorena Camelossi esta apresentando

ALFABETIZACAO 2

*Qual é o método de alfabetizagcdao mais adequado para
alunos que apresentam transtorno e dificuldade de leitura?

?“\Q \_\/ %‘E m %‘{l‘

‘5)92 \ Mais 11 pessoas
NN B

21:04 | Curso dificuldades de leitura

Fonte: A autora

No dia 19 de julho de 2021 os participantes iniciaram a leitura e
analise das primeiras 25 atividades do Manual Didatico. Essas atividades foram
organizadas em formularios e elencadas no terceiro encontro do curso (assincrono);
0s participantes tinham livre acesso para entrar a qualguer momento no Classroom e
responder em horario disponivel. A data prevista para entrega foi até dia 29 de julho
de 2021, o objetivo era analisar, discutir e adaptar as atividades durante o encontro

sincrono.

Figura 7 - Formulario disponivel no Classroom para analises das atividades 1 a 25 do Manual
Didatico

a ATIVIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA e o 3 m i ‘
Pergunt Respostas
80 1de 32
®
=]

=

ATIVIDADES DE CONSCIENCIA

E-mail

e e

Nome

Apos asegdo 1 Continuar para a proxima segio  ~

Fonte: A autora
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O quarto encontro aconteceu no dia 29 de julho de 2021. A discusséao
inicial de suma relevancia para a pesquisa e atividades do Manual Didéatico
confeccionado, surtiu mediante o seguinte questionamento da pesquisadora feita aos
participantes: Na concepcado de vocés, existe uma sequéncia de letras especificas a
serem ensinadas primeiro durante o processo de alfabetizacdo? Esse foi 0 momento
em que os participantes puderam expressar sobre suas angustias e contentamentos
em torno da forma de ensinar, ou a falta de direcionamento e método a ser seguido
para alfabetizar as criancas da primeira etapa do Ensino Fundamental. Mediante o
exposto, a pesquisadora explicou que o Manual confeccionado, segue uma sequéncia
de letras a partir da concepcéo de Lemle (2009). Foram apresentadas as 25 atividades
analisadas anteriormente pelos participantes. Ao final, teve uma nova orientacdo para
seguir no quinto encontro (assincrono), na qual os participantes teriam que entrar na

sala de aula online e analisar as atividades de nimero 26 até 40 do Manual.

Figura 8 - Registro do quarto encontro do curso

Lr Google Meet X | [E Universidsde Estadual doNorte . X R Meet Curso dificuldadesde @ X (-] - o X

2 C @& meetgooglecom/bjk-bsxg-bed?authuser=0 - 8 :

@ GRAVANDO

Marcia CiM@doiros Marcia UENP - Universidade Estadual do ..

Danieli Ferreira Guedes

21:09 | Curso dificuldades de leitura

" = 2109
B © Digite aqui para pesquisar (o] =] ol n G (': n 9'C Limpo A O W ) @ 29/07/2021 8]

Fonte: A autora

O quinto encontro, dia 02 de agosto de 2021, foi programado para
segunda analise das atividades do Manual Didatico. Desta vez, além da leitura e
apontamentos das 15 atividades avaliadas (atividade de 26 a 40), foi estabelecida a
leitura de um artigo, ambas contabilizaram como tarefas obrigatérias para contagem

de horas do curso, uma proposta combinada ao ensino hibrido.
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Figura 9 - Formularios disponiveis no Classroom para analises das atividades 26 a 40 do
Manual Didatico

= Propostas de intervencao para aluno... Mural Atividades Pessoas Notas & b

Larena

ATIVIDADES COM VOG... 1. LETRAS COM CORRE...
Formuldrios Google Formularios Google

2. LETRAS COM CORRE... ZORZI; CIASCA, 2008.pdf

Ver atividade

Fonte: A autora

O sexto encontro, realizado no dia 05 de agosto de 2021, iniciou com
a discussao do artigo de Zorzi e Ciasca (2008) intitulado Caracterizacdo dos erros
ortograficos em criancas com Transtorno de aprendizagem. Apesar do artigo
caracterizar os principais erros de escrita e apontar que 0s erros Sdo 0S mesmos, nas
mesmas etapas de ensino, os autores contextualizaram a importancia da leitura,
principalmente na compreensao das letras e seus sons. Desta forma os participantes
do curso também destacaram que se a crianca ndo entende a leitura, ndo consegue
decifrar as letras e interpretar o que estd escrito, dificilmente conseguira escrever
corretamente. Apés as discussdes em torno do artigo, a pesquisadora apresentou
mais quinze atividades do Manual Didatico (atividades de 26 a 40). Por ultimo, foi
disponibilizado no Classroom um questionario referente ao artigo.

O sétimo encontro do curso, de forma assincrona, aconteceu no dia 9
de agosto de 2021. A programacao para este dia requereu dos participantes a analise
das ultimas quinze atividades do Manual Didatico (atividades de 41 a 55) sobre
poligamia e concorréncia, de acordo com a concepcao de Lemle (2009). Ao final deste
encontro foram passadas algumas orienta¢des antecipadas do nono encontro, no qual
0s participantes, apés terem analisado as 55 atividades do Manual Didatico, teriam
que entrar na sala de aula Classroom, escolher uma atividade do Manual Didatico,
aplicar com uma crianca de idade concomitante a dos alunos do primeiro ao quarto
ano (publico alvo das propostas interventivas contidas no Manual) e apresentar a

atividade aplicada no ultimo encontro do curso.
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Figura 10 - Formularios disponiveis no Classroom para andlises das atividades 41 a 55 do

Manual Didatico

= Propostas de intervengéo para aluno... Mural Atividades Pessoas Notas (33 pH b

41a45 46a48

Formularios Google Formulérios Google

49a51 53a55

Formulérios Google

Formularios Google

Ver atividade

Fonte: A autora

O dia 12 de agosto de 2021 contabilizou o oitavo encontro do curso
de formacédo de professores. A pesquisadora iniciou retomando o0s aspectos
relevantes do curso, enfatizando os conceitos de Consciéncia Fonologica e suas
subcategorias: rimas, aliteracbes, consciéncia de palavras e frases e consciéncia
fonémica; as letras com correspondéncias biunivocas categorizadas por Lemle
(2009), assim como as relacdes de poligamia e concorréncia, citadas pela autora. Em
seguida, foram apresentadas as Ultimas quinze atividades do Manual Didatico
(atividades de 41 a 55).

Neste dia, ainda, cinco participantes apresentaram as atividades que
ja haviam aplicado com as criancas (conforme a orientacdo dada ao final do sétimo
encontro). As atividades escolhidas por eles foram as de nimeros,7, 8, 10, 42 e 46 do
Manual Didatico. Novamente, assim como no sétimo encontro, foram repassadas as
orientagdes para 0 nono encontro: selecionar uma atividade entre as 55 analisadas,
aplicar com uma criancga, escrever, fotografar ou filmar o momento da intervencgao para
0s relatos posteriores no ultimo dia do curso.

A seguir, nas Figuras 11, 12, 13, e 14 tem-se as fotos tiradas pelos
participantes das atividades aplicadas a partir do Manual Didatico. As figuras contém
0 numero e nome tal qual estéo especificadas no Manual. Cabe destacar que um dos
participantes ndo conseguiu tirar fotos ou filmar a criangca durante a aplicagcdo da
Atividade 10: Pinte a frase, mas relatou a intervengdo com clareza e riqueza de

detalhes durante o encontro via Google Meet deste dia.



Figura 11 - Atividade 7: Descubra o som igual (Intervengdo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacao

Figura 12 - Atividade 8: E palavra ou ndo é? (Intervencdo com a crianca)
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Fonte: Participante do curso de formacéao

Figura 13 - Atividade 42: Some as letras (Intervenc&o com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacao
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Figura 14 - Atividade 46:0 detetive (Interven¢do com a criancga)
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Fonte: Participante do curso de formacéo

O nono encontro aconteceu de forma assincrona no dia 16 de agosto,
esta data foi reservada para os participantes do curso entrarem na sala de aula e
selecionarem uma atividade do Manual Didatico para aplicar com uma crianca que
cursa os anos iniciais do Ensino Fundamental.

No dia 19 de agosto aconteceu o Ultimo encontro do curso. Este dia
foi reservado para os participantes apresentarem as atividades aplicadas. Oito
professores relataram como foram suas intervencgdes, expuseram as facilidades e
dificuldades que as criancas tiveram no momento de realizar as tarefas propostas e
alguns fotografaram e filmaram o momento junto com a crianga. As atividades
escolhidas foram as de numero: 19, 21, 39, 40, 41, 42, 46, 47 e 54 do Manual Didatico;
cabe destacar que uma professora aplicou duas atividades com a mesma crianca. Foi
um momento de trocas de experiéncias entre os participantes, pois no decorrer das
apresentacoes conseguimos identificar erros de escrita comuns dos alunos em fase
de alfabetizacdo. O participante que escolheu a atividade numero 40 do Manual
Didatico ndo conseguiu tirar fotos ou filmar o aluno, no entanto relatou o passo a passo
da intervencéo, assim como as dificuldades apresentadas pelo aluno.

A sequir, fotos tiradas pelos participantes das intervengdes aplicadas

a partir de uma atividade do Manual Didatico.
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Figura 15 - Atividade 19: O som das letras (Intervengdo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacao

Figura 16 - Atividade 21: Diga o som (Intervengéo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacéo



Figura 17 - Atividade 39: F ou V (Intervencdo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacao

Figura 18 - Atividade 41: O toque (Intervencdo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacao

Figura 19 - Atividade 42: Some as letras (Intervengdo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formagéo
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Figura 20 - Atividade 46: O detetive (Intervengéo com a crianga)

Fonte: Participante do curso de formacao

Figura 21 - Atividade 47: Encontre as letras (Intervencédo com a crianga)

| S eae

Fonte: Participante do curso de formacéo
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Figura 22 - Atividade 54: Cuidado com a confuséo (Intervencdo com a crianga)
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Fonte: Participante do curso de formacao

ApOs as apresentacdes das intervencgdes, teve um momento dedicado
para os participantes falarem sobre as 55 atividades de forma geral; enfatizaram
pontos relevantes do Manual discutidos durante o curso como: a importancia de
ensinar o nome e sons das letras; elogiaram os materiais confeccionados pela
pesquisadora, classificando-os como simples, de baixo custo e possiveis de serem
feitos na escola, além de serem adaptaveis para varios niveis de ensino; destacaram
também que para ensinar as criancas que apresentam dificuldades de leitura é
necessario detalhar e explicar de forma clara, isto €, orientar os alunos em cada tarefa
a ser desenvolvida. Na sequéncia, os professores elencaram os aspectos positivos
do Manual Didatico: estrutura organizada, com o passo a passo de facil compreensao
aos docentes que quiserem aplicar as atividades em sala; falaram por fim da
sequéncia de atividades propostas para 0 ensino da leitura embasado na concepcao
de Lemle (2009), autora desconhecida pela maioria dos participantes; e revelaram nao
ter conhecimento sobre as terminologias utilizadas pela mesma: letras com
correspondéncias biunivocas, relacbes de poligamia e de concorréncia. As 55
atividades que comp6em o Manual Didatico foram validadas pelos participantes do

curso.
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Antes de finalizar o curso, os participantes tiveram um tempo
reservado para responderem o Questionério final (Apéndice F), de suma importancia
para categorizar as analises finais da relevancia do curso, das atividades que
compdem o Manual, a mudanca de percepcao em relacdo aos métodos discutidos e
também as possibilidades de insercdo das propostas interventivas em suas praticas

pedagdgicas cotidianas.

Figura 23 - Questionério final disponibilizado no Classroom

& docs.google.com/forms/d/e/1FAlg BxrfAp7hquc9-Zwt VubVg/viewfor * » ‘

QUESTIONARIO FINAL - 19/08/2021

Este questiondrio deve ser respondido sem consultas

lorenacamelossi@gmail.com Alternar conta o

Nome: *

1- A partir das discussdes do curso de formagao. quais s&o as habilidades
necessarias que os alunos precisam desenvolver para aprender a leitura? *

Fonte: A autora

Abaixo, tem-se a foto final do curso de capacitacdo intitulado:
Propostas de intervencgao para alunos com dificuldades de leitura nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

Figura 24 - Registro do ultimo encontro do curso

. N {
o
Regiano Maria Biscaro Loal Katia Kono " u
o’ .

20:59 | Ultimo encontro curso: Dificuldades de leitura ¢ N & @

& O Digite aqui para pesquisar o % = € @
Fonte: A autora

] 29°C Limpo A & %0 4) & ,,:Zw =9
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Os registros acima demonstram que as atividades que compdem o
Manual Didatico, foram analisadas, avaliadas e aplicadas pelos professores

participantes do curso.

7.2 RESULTADOS DA IMPLEMENTAGCAO DA PRODUGCAO TECNICA-TECNOLOGICA: CURSO DE

FORMAGAO DE PROFESSORES

Os dados caracterizados nesta secdo demonstram os resultados da
implementacdo da Producédo Técnica-Tecnoldgica intitulado Propostas de ensino para
alunos com dificuldades de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As 55
atividades do Manual Didatico foram apresentadas durante os encontros do curso de
formacdo.

Desde a aceitacdo na pesquisa e assinatura dos Termos de
compromisso, os participantes foram informados sobre a divulgagdo dos resultados.
Desta forma, estéo cientes de seus registros escritos nos questionarios inicial e final
do curso de capacitacdo, assim como a transcricdo da fala dos encontros, gravados
via Google Meet. Por este motivo, cabe destacar que os excertos foram transcritos na
integra, sem corre¢des ortogréaficas. As suas identidades foram mantidas em sigilo e,
portanto, os treze participantes foram codificados por uma letra e um numero, da
seguinte forma: P (participantes) com numeracdo do 1 ao 13: P1, P2, P3 ... P13,
seguindo a ordem de respostas do questionario inicial, sendo P1 para o primeiro
participante que respondeu o questionario inicial na plataforma Google Classroom e
P13 para o ultimo participante.

Mediante os objetivos desta pesquisa e a partir do referencial tedrico
caracterizado nas secfes anteriores, apds a implementacédo da Producdo Técnica-
Tecnoldgica, as duas categorias de analise apresentadas a seguir, na Figura 25,
permaneceram as mesmas, isto €, nao surgiram categorias emergentes.

As categorias a priori elencadas para sustentar as analises deste
trabalho foram caracterizadas também por subcategorias e unidades. Esta divisdo
detalhada permite a compreenséo do desenvolvimento da pesquisa, além de detalhar
a aplicacdo da Producdo Técnica-Tecnoldgica e todos 0s aspectos positivos e
negativos envolvidos.

Na Figura 25 abaixo, foram especificadas as categorias,

subcategorias e unidades para analise.
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Figura 25 - Categorias, Subcategorias e Unidade de andlise

Habilidades necessarias
ALUNOS <
Dificuldades apresentadas
CONHECIMENTOS
PREVIOS DOS
FROFESSORES
SOERE A LEITURA
Dificuldades e transtorno
\ de leitura
PROFESSORES Metodos de alfabetizagdo
Dificuldades encontradas
Estrategias utilizadas
Aspectos positivos
MANUAL /
DIDATICO T Aspectos negativos
Aplicabilidade
Aspectos positivos
PRODUGAO _
TECNICO - CURSO Aspectos negativos
TECNOLOGICA
Contribuigbes para
pratica docente

Habilidades de leitura
necessarias aos alunos

MUDANCA DE
PERCEPGAQO

/\

Estratégias utilizadas

Fonte: A autora

A Categoria 1: Conhecimentos prévios dos professores sobre a

leitura, objetiva identificar o entendimento dos participantes acerca dos aspectos
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envolvidos no processo de ler; as subcategorias designadas s&o: Alunos e
Professores. Na subcategoria Alunos tem-se duas unidades, Habilidades
necessarias e Dificuldades envolvidas. O intuito foi de diagnosticar quais
habilidades os docentes julgam como necesséarias o aluno ter para aprender e
desenvolver a leitura, e quais sao as dificuldades das criancas durante o processo de
aprendizagem da leitura. A subcategoria Professores dividiu-se em quatro unidades:
Dificuldades e transtorno de leitura; Métodos de alfabetizac&o; Dificuldades
encontradas e Estratégias utilizadas, todas com o propésito de identificar o
conhecimento prévio dos professores em torno da sua experiéncia profissional. A
unidade Dificuldades e transtorno de leitura busca a diferenciacéo entre os termos,
na visdo dos participantes. Na unidade Métodos de alfabetizacdo, a discussédo é
sobre quais métodos as professoras utilizam em sala de aula e qual/quais elas julgam
ser o mais apropriado de acordo com seus conhecimentos. A unidade Dificuldades
encontradas visa o relato pessoal das limitacdes pedagdgicas mais comuns ao
trabalhar com alunos que apresentam dificuldades de leitura. A unidade Estratégias
utilizadas busca identificar as percepcbes sobre os tipos de intervencdes
direcionadas, ou seja o delineamento da pratica. Os apontamentos feitos nessa etapa
sao fundamentais para a reestruturacédo de ideias obtidas durante a implementacao
do curso.

A Categoria 2 corresponde a Producao Técnica-Techoldgica e
abarca trés subcategorias — Manual didatico, Curso e Mudanca de percepc¢édo. As
unidades contidas nas subcategorias visam analisar o aproveitamento da pesquisa de
forma geral. Na subcategoria Manual didatico, as unidades definidas foram: aspectos
positivos, aspectos negativos e aplicabilidade, na qual os professores irdo validar as
propostas de atividade contidas do Manual Didatico. Na subcategoria Curso, as
unidades estabelecidas foram: aspectos positivos, aspectos negativos e contribuicoes
para pratica docente; a andlise é acerca dos aspectos metodol6gicos de forma geral,
visa diagnosticar o que foi mais significativo para usufruir em sala de aula, a partir do
curso. Na subcategoria Mudanca de percepcdao, as unidades determinadas foram:
Habilidades de leitura necessarias aos alunos e Estratégias utilizadas. A unidade
Habilidades de leitura necessarias aos alunos visa analisar o que o docente
determinou como sendo necessario o aluno desenvolver para aprender a ler. A
unidade Estratégias utilizadas é voltada para a pratica do docente, enfatiza a

importancia de aplicar atividades bem elaboradas em consonancia com os metodos
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apropriados para alunos com dificuldades, relacionando suas préaticas diarias as
propostas do Manual Didético, apresentadas durante o curso.

Em consonéancia com os requisitos estabelecidos para participar do
curso de formacéo, por meio da qual sucedeu a implementacéo da Producéao Técnico-
Tecnolbgica, € importante caracterizar também o perfil dos treze professores
envolvidos. Dentre todos, apenas um participante do sexo masculino, as outras doze
participantes, do sexo feminino.

A partir do Formulario de Inscricdo no curso (Apéndice A), os dados
sobre nivel de escolaridade; &rea de formacdo (graduacdo); tempo atuacao
profissional; tipo de instituicdo que atua: publica, privada ou clinicas; tipo de atuacéo:
Classe comum, Atendimento Educacional Especializado, Atendimento

psicopedagdgico/clinico ou outros, estdo presentes nos graficos 1, 2, 3 e 4 a seqguir:

Gréafico 1 - Nivel de escolaridade dos participantes do curso

@ Ensino Superior completo

@ Especializacdo incompleta
Especializacdo completa

@ Mestrado incompleto

@ Mestrado completo

@ Doutorado incompleto
@ Doutorado Completo

Fonte: A autora

O Gréfico 1 demonstra que 69,2% (9 professores) assinalaram
formulario de inscricdo que possuem especializacdo completa, 15,4% deles (2
professores) ja sdo mestres, 7,7% (1 professor) estdo cursando mestrado e 7,7% (1
professor) tem ensino superior completo.

Em relacdo a area de formacdo, 92,2% dos participantes séo
Pedagogos (12 participantes) e 7,7% possui Licenciatura em ciéncias -Habilitacdo em
Quimica (1 participante). Do total de pedagogos, nove possuem Pedagogia como
primeira e Unica graduacao; dentre os outros trés participantes, 7,7% (um cursista)
possui como primeira graduagcdo Administracdo de empresas, e 15,4% possuem
Licenciatura Plena em Letras (2 cursistas) como primeira graduacdo. O gréfico a

seguir especifica o tempo de atuacao profissional dos cursistas.
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Gréfico 2 - Tempo de atuacdo no Ensino Fundamental, como professor (a)

@ Entre 2 3 5 anos
@ Entre 5 3 10 anos
Entre 10 a 15 anos
@ Entre 15 3 20 anos
@ Entre 20 3 25 anos
@ Entre 25 a 30 anos
@ Mais de 30 anos

Fonte: A autora

O Grafico 2 demonstra a atuacao profissional dos professores. A partir
dele evidenciou-se que 38,5% dos participantes do curso de formacédo (5
participantes) atuam no como professores no Ensino Fundamental entre quinze e vinte
anos. Outros 23,1% (3 professores) assinalaram cinco a dez anos de experiéncia
profissional; a porcentagem dos professores entre vinte a vinte e cinco anos de
docéncia e também dos entre vinte e cinco e trinta anos de trabalho, foram as
mesmas, referentes a 15,4% do total do gréfico (2 professores cada); e apenas um
professor assinalou o campo do questionario dois a cinco anos de experiéncia
profissional, representando 7,7% do total.

Sobre os tipos de instituicdes em que os professores trabalham, foram
elencadas as seguintes possibilidades: escolas publicas, escolas privadas ou
clinica/outros. Constatou-se que 86,6% dos participantes do curso atuam em escolas
publicas (11 professores); 15,4% atuam em clinicas psicopedagdgicas ou outros (2
professores), e nenhum cursista atua em instituicdo privada.

O gréfico a seguir especifica melhor a atuacdo profissional dos
participantes.

Grafico 3 - Tipo de atuacdo

@ Classe comum

@ Atendimento Educacional Especializado
Atendimento psicopedagogico/clinico

@ Cutros

Fonte: A autora
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Mediante as respostas dos cursistas nota-se que 61,5% dos
professores (8 participantes) atuam em classe comum, 23,1% (3 participantes) sao
professores de Atendimento Educacional Especializado, 7,7% (1 professor) atua em
clinica com atendimento psicopedagodgico, e 7,7% (1 professor) marcou a opcao
outros, este Ultimo explicou durante o curso que trabalha em um espaco pedagogico
unificado a uma clinica psicopedagdgica. Pensando nos tipos de atuac¢des descritos
acima, percebe-se que a maioria dos profissionais atuam em salas comuns. Em
segundo lugar, os professores que atuam na escola em Atendimentos Educacionais
Especializados, ou seja, as dificuldades de leitura dos alunos sdo presenciadas com
mais frequéncia por esses ultimos docentes.

A seguir, serdo analisados os dados da Categoria 1, suas respectivas
subcategorias e unidades, conforme a Figura 26. Os dados analisados nessa

categoria foram obtidos por meio do questionério inicial.

Figura 26 - Categoria 1 de andlise

Habilidades necessérias
ALUNOS <
Dificuldades apresentadas

CONHECIMENTOS
PREVIOS DOS
PROFESSORES

SOBRE A LEITURA

Dificuldades e transtormo

\ de leitura
PROFESSORES Métodos de alfabetizacho

Dificuldades encontradas

Estratégias utiizadas

Fonte: a autora

Em relacéo a analise da Categoria 1, subcategoria Alunos e unidade
Habilidades necessarias, o intuito foi de diagnosticar quais habilidades os docentes
julgam como necessarias 0 aluno ter para aprender e desenvolver a leitura. Os
excertos representativos dessa unidade seguem apresentados no Quadro 21.

A subcategoria Alunos e as duas unidades interligadas Habilidades
Necesséarias e Dificuldades apresentadas, foram estruturadas com intuito de
identificar as percepcdes dos docentes sobre a aprendizagem das criancas, assim

como as limitagdes envolvidas.
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Na subcategoria Alunos, unidade Habilidades necessaérias, ao
responderem sobre o que entendiam por habilidades de leitura e quais séo as
habilidades necessarias que os alunos precisam desenvolver para aprender a leitura;
0s cursistas demonstram entendimento acerca dos fatores subjacentes ao ensino da
leitura, comentaram tanto sobre o que é preciso 0s alunos adquirirem para
aprendizagem da leitura, quanto sobre o que os leitores devem conseguir fazer para
melhorar a competéncia leitora.

Nos Quadros 21 e 22 estdo os excertos, nas dependéncias de suas
subcategorias alunos e suas respectivas unidades de andlises: habilidades
necessarias; dificuldades e transtorno de leitura.

Os excertos que constam no Quadro 21 a seguir, explanam algumas

das respostas obtidas pelos professores integrantes do curso.

Quadro 21 - Conhecimentos prévios dos professores sobre a leitura dos alunos: habilidades

necessarias

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Conhecimentos Alunos Habilidades “Habilidade de leitura: ler e interpretar
prévios dos necessarias textos verbais, imagens, géneros
professores sobre textuais entre outros. Identificagéo das
a leitura letras e seus respectivos sons

(fonemas), construcdo de sequéncia
I6gica (desenvolvimento da memoria
de trabalho), percepc¢éo auditiva, entre
outros” (P2)

“O ato de ler. Eu acredito que o aluno
precisa conhecer as letras e 0s sons
de cada uma delas para conseguir
aprender a ler” (P3).

‘A competéncia leitora engloba
diferentes habilidades. Precisamos
adquirir ao longo da escolaridade
diferentes habilidades a fim de que
sejamos leitores competentes.
Localizacao espacial: direcdes,
lateralidade; Discriminacdo visual,
Raciocinio; Atencéo;

Memodria; Relacdo grafema-fonema
(P7).

”

“Acredito que seja decodificar as
palavras/informacdes do texto,
localizar as informagfes explicitas
(compreensao) e implicitas
(interpretacéo) do texto e guardar/reter
tais informacgées lidas” (P11).
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“E uma habilidade bastante complexa,
pois quando se aprende a ler é que
aprende a decifrar a escrita. Penso que
para o aluno desenvolver a leitura e
estar alfabetizada, deve ter a
habilidade da consciéncia fonolégica,
no qual, estd interligado a rima, a
aliteracdo, como também, deve ter
orientagdo espacial e lateralidade”
(P12)

Fonte: A autora.

As descricbes do P2, P3 e P12 demonstram-nos quao importante é
para o aluno a aprendizagem das habilidades preditoras de leitura. Os participantes
indicaram a relevancia do reconhecimento das letras e seus respectivos sons, que
englobam todos aspectos da consciéncia fonolégica, atencdo, memorizacgéo,
discriminacdo visual e auditiva entre outros, assim como a compreensao, juncao e
interpretacdo dos grafemas-fonemas para a aprendizagem da leitura.

Mousinho e Alves (2016) citam que essas habilidades preditoras
decorrem da consciéncia fonoldgica, pois € ela que respalda todo o processo de
alfabetizacdo. Oliveira (2008) reafirma que a consciéncia fonologica sustenta a
alfabetizacao e discorre que a partir dela o aluno é capaz de discriminar os fonemas
das palavras em atividades ludicas orais, agucando a capacidade de perceber aos
sons a sua volta em musicas e brincadeiras, sons variados: de animais, objetos, rimas,
parlendas e outros. Essa preparacao sonora lidica com masicas e jogos sensibiliza a
crianca e auxilia a aprendizagem da leitura, principalmente durante as
correspondéncias entre as letras e 0s sons que as representam, ao decodificar as
palavras durante a leitura (MOUSINHO; ALVES, 2016).

Sobre a competéncia leitora, os excertos do P7 e P11 vao ao encontro
com a concepcao de Oliveira (2008) e Soares (2017). Ao descrever sobre as
habilidades necesséarias para tornar-se um leitor fluente, o P7 cita “Localizagdo
espacial: direcdes, lateralidade; Discriminacao visual; Raciocinio; Atencao; Memodria;
Relagdo grafema-fonema” e o P11 discorre sobre ‘“informagbes explicitas
(compreenséo) e implicitas (interpretagdo)” aspectos fundamentais para a leitura.
Oliveira (2008) e Soares (2017) validam os trechos expostos do P7 e P11; os autores
esclarecem que apesar do foco ndo ser na ortografia e sim nos sons das letras, o
desenvolvimento da leitura acontece por intermédio de praticas variadas. E por meio

dos registros gréaficos que conseguimos direcionar a leitura e isso inclui as operagdes



122

mentais que compdem e decompdem as palavras por meio de segmentacao
metalinguistica, pois € a habilidade e agilidade de decodificagdo e compreenséo que
nos torna leitores competentes.

Mediante as analises dos excertos do Quadro 21, verificou-se que 0s
professores compreendem quais S80 0S mecanismos necessarios para ensinar a
leitura; exemplificaram ainda os conceitos base que o0s alunos necessitam apreender,

como por exemplo

9

“Aprender fonemas, saber os sons das letras, conhecer as silabas’
(P4)

“Decodificar os simbolos, conhecer os fonemas, ter fluéncia nas

palavras” (P9)

Os conceitos descritos pelo P4 e P9 coincidem com as praticas de
leitura contidas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “Ler e compreender,
silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos
com nivel de textualidade adequado” (BRASIL, 2018, p.113). O P10 respondeu que
ter habilidade de leitura € “compreender o que se Ié, compreendendo informagdes
contidas e utilizando-as no cotidiano”, esta arguicdo corrobora com 0s aspectos
relacionados a oralidade da BNCC, para os alunos do 3°, 4° e 5° ano: “Identificar a
ideia central do texto, demonstrando compreensao global” (BRASIL, 2018, p.113).
Subtende-se, portanto, que os docentes sabem por quais caminhos devem percorrer
para sustentar o processo de alfabetizacdo e as formas de ensinar a leitura.

Ao responder sobre as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos durante a aprendizagem da leitura, os participantes demonstraram

conhecimento sobre os fatores limitantes envolvidos.

Quadro 22 - Conhecimentos prévios dos professores sobre a leitura: dificuldades

apresentadas pelos alunos

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Conhecimentos Alunos Dificuldades “Em reconhecer os fonemas das letras

prévios dos apresentadas e agrupa-los em palavras” (P1).

professores sobre

a leitura “Acredito que ¢é a troca de letras com
fonemas parecido” (P4).
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“Entender o que se Ié, o aluno decifra
0 codigo, mas nao consegue
interpretar” (P6).

“Ndo conhecer o som das letras, ler
silabado, fazendo a juncdo sem
conseguir interpretar o que leu, devido
a falta de compreenséo” (P9).

“Em algumas situagbes, o aluno
apresenta dificuldades em reconhecer
letras ou silabas ja trabalhadas, troca
de letra (muito comum) entre /f/ Iv/ - Ib/
Ipl - 1dl It/ - /e/ /9/” (P12).

“A discriminagéo e diferenciagéo entre
0 nome das letras e seus sons” (P13).

Fonte: A autora.

No Quadro 22 foram elencadas as principais causas das dificuldades
de leitura apresentadas pelos alunos. Dentre as respostas dos participantes, algumas
repetiram-se, no entanto, as mais relevantes e citadas foram a falta de
reconhecimento dos fonemas, nomes das letras, juncéo de letras e interpretacdo da
palavra que leu.

Lemle (2009) esclarece os momentos da aprendizagem e explana
sobre os motivos das possiveis dificuldades na aprendizagem da leitura. A autora cita
a questdo dos simbolos graficos; os alunos precisam entender que cada sinal grafico
representa um fonema e este fonema pode ser pronunciado. Depois, 0 aluno aprende
também que existem letras parecidas graficamente e sonoramente, isto inclui a
percepcdo visual e auditiva; por fim acontece as juncdes desses fonemas para
formacdo e compreensdo das palavras. No entanto, essas discriminacfes s&o
adquiridas com treino e nivel de aprendizado em que o aluno se encontra.

Quando pensamos em dificuldades de leitura e nas reais limitacdes
diarias encontradas em sala de aula, conforme os relatos dos cursistas no quadro 22,
Zorzi (2009) afirma que a questdo das confusdes dos sons e trocas de letras, € comum
nos primeiros anos escolares, desta forma a consciéncia fonoldgica torna-se a mola
propulsora de todo esse processo de avangos e retomadas dos sons das letras.

O Quadro 23 demonstra quais sédo as habilidades e as dificuldades

gue os alunos apresentam durante a aprendizagem da leitura.
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Quadro 23 - Visdo dos professores sobre as habilidades necessérias e as dificuldades

apresentadas dos alunos na leitura

Habilidades necessarias para leitura

Dificuldades apresentadas durante a leitura

- Identificar as letras e seus sons;
-Desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica: rimas, aliteracdes, consciéncia
de palavras e frases;

- Compreensdo de que cada letra
representa um fonema, e a juncdo dos
fonemas formam silabas e as silabas
formam as palavras.

- Direcionamento e agrupamento das letras:
da esquerda para a direita, de cima para

baixo e conseguir fazer as jungbes dos

- Confusdo entre nome da letra e som da letra;

- Falta de reconhecimento dos fonemas;

- Trocas de fonemas parecidos;

- Impedimentos na associacdo de rimas, aliteracoes,
consciéncia de palavras e frases;

- Dificuldades no agrupamento das letras (silabas) e
pouco entendimento daquilo que leu (palavras e
frases);

- N&o conseguem interpretar devido a leitura silabada.
- Desatencéo e confusdo na organizagcdo das letras
(inversao de letras e silabas, palavras com silabas

fonemas. fragmentadas ou emendadas)

Fonte: a autora

A partir do Quadro 23, nota-se que as dificuldades séo inversas as
habilidades. Desta forma, quando os alunos conseguem compreender 0S mecanismos
da leitura e associam com a escrita, as dificuldades aos poucos vao sendo superadas,
e as habilidades aperfeicoam-se por meio das atividades variadas propostas pelos
docentes em sala de aula. Por isso, cabe ressaltar aqui a proeminéncia dos
professores, tanto nos tipos de tarefas direcionadas aqueles que demonstram
dificuldades quanto no momento de avancar de nivel e propor novos desafios para as
criancas.

A seguir, os Quadros 24, 25, 26 e 27 explanam sobre o conhecimento
prévio dos docentes em torno das Dificuldades e transtornos de leitura; Métodos de
alfabetizacao; Dificuldades encontradas e Estratégias utilizadas.

Quando questionados sobre a caracterizacdo e diferenciacdo das
terminologias dificuldades de leitura e transtornos de leitura, os participantes do curso
responderam de forma bem ampla, sem especificar os conceitos chave entre as

terminologias referidas.

Quadro 24 - Conhecimentos prévios dos professores sobre a leitura: Dificuldades e

Transtorno de leitura

Categoria Subcategoria Unidade Excertos




125

Conhecimentos
prévios dos
professores sobre
a leitura

Professores Dificuldades
Transtorno
leitura

e
de

“A dificuldade em reconhecer as letras
e seus fonemas” (P1)

“Eu acredito que seja aquele aluno que
mesmo tendo diversos estimulos, nédo
consiga entender o sistema de leitura,
ndo lembre o nome de cada letra
(simbolo) e também nao relacione a
letra ao som” (P3)

“N&o sei” (P5).

“eu tenho dificuldades de diferenciar”
(P6)

“As dificuldades s&o transitérias” (P7)

“Falta de concentragdo, de atengéo,
dislexia, dificuldade na fala” (P8)

“dificuldades de associacdo entre
fonemas e grafemas, problemas na
coordenacéo motora, leitura pausada e
silabada” (P10)

“Néao, mas eu penso que deve ser
dificuldade especifica no
reconhecimento da palavra, da letra,
na habilidade de decodificacéo,
lentiddo na hora da leitura, acredito
gue seja uma dificuldade mesmo no
processamento de Consciéncia
Fonolégica” (P12)

“Talvez com clareza ndo, porém penso
g as dificuldades irdo por um meio ou
outro sendo “acomodadas” e a leitura
estimulada. Enquanto g transtornos
tém outros fundamentais: memodria,
visual, = processamento  auditivo...”
(P13)

Fonte: A autora.

Ao analisarmos os excertos do Quadro 24, verificou-se que o0s

professores ainda sentem-se inseguros para diferenciar as terminologias Dificuldades

de leitura e Transtorno de leitura. Do total, 23,1% compreendem que 0s aspectos

limitantes envolvidos sao diferentes

“Transtorno é quando a crianga apresenta por exemplo dislexia” (P2)

“Transtorno é quando foram esgotadas todas as possibilidades de
trabalho e a crianca ainda ndo conseguiu aprender. A partir dai, é
necessario procurar auxilio especializado” (P5)
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“Dificuldade e a que ainda ndo teve o ftreino suficiente para
aperfeicoar, a com transtorno € a que tem dificuldade de
compreensao” (P9)

Ao responder sobre a diferenca entre as terminologias dificuldade e
transtorno, os professores mostraram-se confusos e nao especificaram as
caracteristicas principais. Acerca desse entendimento, remetemo-nos a visdo de
Capellini e Salgado (2003), ambas destacam que € preciso observarmos o
desempenho das criangas em momentos distintos, com tarefas variadas, assim sera
possivel também analisarmos o que pode ser classificado como dificuldade e o que é
derivante de um transtorno de leitura. No entanto, o aspecto mais gritante nesse
cenario € a falta de conhecimento dos docentes, destarte, a incerteza na diferenciacao
dos fatores envolvidos.

Apenas 7,7% (1 participante) definiu com clareza a origem dos fatores

limitantes de acordo com as terminologias Dificuldades e Transtorno

“Acredito que a dificuldade de leitura estd mais associada a fatores
externos, enguanto o transtorno esta associado a fatores internos
(biolégicos) do aluno” (P11)

Ciasca (2003) e Rotta (2016) destacam que saber diferenciar os
termos é fundamental. As dificuldades sdo advindas do meio em que a crianca esta
inserida, decorrente de multiplos fatores externos ao individuo (CIASCA, 2003). Ja os
Transtornos sao oriundos de alteragdes do sistema nervoso central, dependentes de
condig¢es intrinsecas do individuo (ROTTA, 2016).

No que diz respeito a unidade Métodos de alfabetizacéo, tendo em
vista que os participantes do curso atuam em Municipios distintos, cabe-nos uma
reflexdo acerca do posicionamento de Mortatti (2006); no Brasil ndo ha ainda um
método de alfabetizacéo especifico para ensinar os alunos, € importante destacar que
0S municipios tém autonomia para escolherem a forma de alfabetizar os alunos.

De acordo com as atuacgdes profissionais dos docentes cursistas, 77%
(10 professores) atuam em escolas da cidade de Cornélio Procopio - PR; 15,4% (2
professores) atuam em escolas do municipio de Sertaneja - PR, e 7,7% (1 professor)
atua em uma escola de S&o José dos Pinhais — PR.

A partir da pergunta numero cinco do Questionario inicial — O

municipio em que trabalha adotou um método especifico para ensinar a leitura aos
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alunos?, identificou-se que 69,3% (9 participantes) responderam que o Municipio em
que trabalham n&o adotou um método; os outros 30,8% (4 participantes) responderam
gue sim e citaram os nomes dos métodos utilizados em sala de aula. Os excertos

estao descritos no Quadro 25 abaixo.

Quadro 25 - Métodos de alfabetizac&o utilizados pelos professores

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Conhecimentos Professores Métodos de | “Método fonoarticulatério” (P1).
prévios dos alfabetizacao

professores sobre “Néo ha uma exigéncia mas o trabalho
a leitura € desenvolvido baseado pelo método

analitico onde partimos de um todo
maior para partes especificas” (P10).

“O municipio indica o trabalho com a
sequéncia didatica, mas o professor
esta sempre adequando esse método
ou incorporando outros no seu trabalho
em sala de aula” (P11)

“O método fénico, utiliza para
alfabetizacdo Renata Jardini (método
das boquinhas)” (P12)

Fonte: A autora.

Ao analisar os excertos do Quadro 25, é valido ressaltar que P1 e P12
atuam no mesmo municipio e citaram o mesmo método de ensino. O inverso acontece
com P10 e P11, a partir do trecho descrito pelo P10 “Ndo ha uma exigéncia” e também
no registro do P11 “O municipio indica”, evidencia-se que ndo ha um método
estabelecido no municipio que atuam, pois P10 e P11 trabalham na mesma cidade.
Se pensarmos ainda na possibilidade de haver distincdo de métodos utilizados dentro
do mesmo municipio, de acordo com as concepc¢des estabelecidas nas escolas, é
importante destacar também a divergéncia de respostas entre P3, P5, P6, P8 e P13,

sobre os métodos de alfabetizacdo utilizados em suas praticas cotidianas:

“Método alfabético (mas ndo me sinto segura em dizer, pois as vezes,
VOU por outros caminhos), 0 curso me interessou justamente pg me
sinto insegura com a forma que tenho feito” (P3)

“Procuro diferenciar os métodos de acordo com a necessidade da
turma. Trabalho a partir de textos, buscando palavras para fazermos
"referéncia”, depois as silabas e sons de cada letra” (fonema)(P5)

“Método fénico, silabico” (P6)
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“Leitura diaria em sala de aula” (P8)

“Sempre fiz um pouco de cada” (P13)

Mediante os excertos aludidos dos sete professores que trabalham no
mesmo municipio, P3, P5, P6, P8, P10, P11 e P13, identificou-se que ndo hé& definicao
de método para ensinar a leitura e subentende-se que o P13 reforca os cenarios
expostos, ao mencionar que faz “um pouco de cada”. J& o P7 cita o método fénico e
também atua no municipio com maior nimero de participantes; o método fénico é
utilizado também pelo P2 que representa os 7,7% (1 municipio) dentre os trés
municipios revelados anteriormente. Portanto, num total de 13 cursistas, o método
fénico representou 15,4% de utilizacédo (P7 e P2 — que atuam em municipios distintos)
e 0 método fonovisuarticulatorio outros 15,4% (P1 e P12 — que atuam no mesmo
municipio), ou seja, 30,8% dos professores (4 professores) enfatizam o ensino no som
das letras; os outros 69,2% (9 professores) relataram que buscam formas variadas
para ensinar a leitura em suas praticas pedagodgicas diarias, cientes da falta de
embasamento tedrico-pratico estabelecido pelo municipio em que atuam.

Quando pensamos em métodos de alfabetizacdo, consequentemente
estamos pensando na adequada orientacdo para crianga aprender o sistema
alfabético-ortografico (SOARES, 2017). E sabido que os alunos apreendem os
conteudos de formas variadas, com mais ou menos facilidade, mediante o método que
a ela é proposto, afirma Soares (2017).

Apesar de alguns cursistas descreverem os métodos utilizados por
eles em sala de aula, percebe-se que ainda h4 uma indecisdo sobre a adequada
orientacdo, conforme explicita Soares (2017). Os participantes alegaram que em
alguns momentos é necessério alternarmos entre um método e outro, e buscar novos
caminhos para propiciar aos alunos a aprendizagem da leitura; esta argumentacao
ratifica a percepcdo de Seabra e Capovilla (2010), os autores expendem que aos
educadores e pesquisadores, cabe a funcdo de investigar e aplicar praticas de
intervencao baseados em pesquisas e adequa-las em suas realidades.

Para entendermos melhor as bases metodolégicas e suas
concepgOes de ensino, Seabra e Dias (2011) enfatizam que o ponto de partida da
alfabetizacdo baseia-se em dois métodos: os sintéticos e os analiticos; a diferenca
entre eles esta na forma de ensinar. Nos métodos sintéticos a unidade estudada parte

dos sons das letras, ou seja, da menor unidade que sdo os fonemas; ja nos meétodos
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analiticos acontece o inverso, partem da maior unidade, que séo as palavras, até
chegar a menor, que sao os fonemas, afirmam Oliveira (2008), Seabra; Dias (2011) e
Soares (2017).

Seabra e Capovilla (2010) reforcam a questdo da multiplicidade de
métodos utilizados no Brasil, atestam ainda que todos sdo validos, e auxiliam o
desenvolvimento da leitura. No entanto, varias pesquisas na area educacional
apontaram que os métodos fénico e multissensorial, obtiveram melhores resultados
em intervencdes com criancas que apresentam dificuldades de leitura (OLIVEIRA,
2008; SOARES, 2017). Mediante as afirmacdes supracitadas, o Manual Didatico foi
estruturado a partir dos métodos fénico e multissensorial, e segue a proposta de Lemle
(2009), ambos com foco no som das letras.

Os excertos presentes no Quadro 26 expdem as dificuldades dos
professores para trabalhar com alunos que apresentam dificuldades de leitura.

Quadro 26 - Dificuldades encontradas pelos professores

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Conhecimentos Professores Dificuldades A falta de tempo para se trabalhar a
prévios dos encontradas oralidade (leitura) em sala de aula”
professores sobre (P1).

a leitura

“Me sinto confusa qto ao método a ser
usado, visto que 0 municipio ndo tem
um” (P3).

“Maiores dificuldades: Falta de
assiduidade dos estudantes. Memoria.
E comum a repeticdlo sem a
continuidade, ou seja, partir de onde se
parou na Ultima aula devido aos
atendimentos serem uma ou duas
vezes na semana” (P7)

“Néo conhecerem o som das letras e a
falta de treino” (P9)

“Desinteresse e falta de estimulos
guanto a formacdo de habitos de
leitura” (P10)

“Inimeras, pois além de mais de um
ano com os alunos s6 no ensino
remoto, a dificuldade aumenta por
contar com leituras impressas e com
os familiares a ensinar as letras, seus
nomes e seus sons” (P13)

Fonte: A autora.
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Perante as dificuldades descritas, observa-se alguns impedimentos
no processo de ensino. Segundo P1, P3, P7, P9 e P13, nota-se que além de ensinar
a leitura, diagnosticar o nivel de aprendizagem também tem se tornado tarefa dificil.
O P7, que atua em sala de recursos deixa claro que a repeticdo € necessaria, ou seja,
“partir de onde se parou na ultima aula” e continuar o trabalho, puxando um gancho
da aula anterior. J& P1 e P9 citam a questao do préprio tempo do ensino da leitura.
Os professores P3, P5 e P13, argumentam sobre a propria forma de ensinar, sem um
meétodo especifico, também citam a dificuldade dos alunos para aprenderem os sons
das letras.

De acordo com o P13 um fator agravante foi o ensino remoto, que
segundo Lordani e Blanco (2021) esta modalidade perdura desde o inicio de 2020 até
os dias atuais, pois estamos passando por um periodo desafiador que “ficara marcado
na historia da educagéo brasileira” (p.449)

O P6 também destacou que a Pandemia de Covid 19 tem influenciado
diretamente no ensino e na aprendizagem dos alunos, pois € sabido que algumas
criancas recebem apenas o apoio do professor na escola. Para clarear o exposto
explicou,

“Trabalhei muitos anos em uma escola com alunos de um bairro
carente e com familias desestruturadas e as criangas tinham muita
dificuldade de aprendizagem no geral e agora a distancia somente os
alunos que as familias acompanham as tarefas estdo apresentando
alguma evolugdo” (P6)

A vista das dificuldades encontradas no ensino da leitura, o P6 e P13
relataram sobre a aprendizagem e as limitacdes dos alunos nesse momento de
pandemia (Covid 19) que estamos vivenciando desde o inicio do ano 2020, pois o
distanciamento social também impossibilitou professor de detectar o nivel em que as
criancas se encontram, e as reais dificuldades na leitura e escrita dos alunos.

Sobre as estratégias utilizadas, foi feito o seguinte questionamento:
Quais intervencdes vocé tem realizado para ajudar as criangas com dificuldades de
leitura e dislexia em sala de aula? No Quadro 27 tem-se a descricdo das estratégias

citadas pelos participantes do curso.

Quadro 27 - Estratégias utilizadas pelos professores

Categoria Subcategoria Unidade Excertos
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Conhecimentos Professores
prévios dos
professores sobre
a leitura

Estratégias
utilizadas

“Técnicas de leitura e apresentacdo
das letras através dos fonemas e suas
articulagées” (P1).

“Jogos e brincadeiras que trabalham
0s sons das letras, rima, sequéncia
entre outros” (P2).

“Atividades de apoio, muita estimulo a
leitura, através de histérias contadas, e
tb usando o metodo tradicional” (P3).

“Trabalhar o som das letras e
articulacéo. Textos curtos, que se sabe
de memoria. Alfabeto mével. Jogos e
desafios de leitura” (P7).

“Trabalhando o som das letras, depois
as dificuldade ortograficas, treino de
fluéncia” (P9).

“Tento utilizar a Sequéncia Didatica e
utiizacdo de recursos variados:
tecnolégicos, jogos, atividade
variadas, atendimento individualizado,
sempre que necessario, etc.” (P11).

“Primeiramente  observo qual a
necessidade do aluno, e a partir dai
uso recursos diferenciados, pois a
metodologia utilizada é o fénico, entéo
trabalho bastante a consciéncia
fonolégica, a percepcao e
discriminacéo auditiva, ritmo,
atividades que possui rimas, atividades
com materiais manipulaveis, prancha
de leitura” (P12).

Fonte: A autora.

Ao pensarmos em estratégias de ensino, cogitamos as diversas

formas de ensinar o aluno. Pensando também nos alunos e na aprendizagem da

leitura, Pantano e Assencio-Ferreira (2009) enfatizam que cada pessoa aprende

melhor de uma forma, e destacam ainda que a entrada das informacdes pelas vias

sensoriais deve acontecer de multiplas formas, pois assim nosso cérebro € ativado

pelos receptores de forma continua e o acumulo constante dessas informacdes

promove a aprendizagem.

Um dos participantes do curso explicitou

“(...) procuro diferenciar os métodos, pois cada um precisa de uma
intervencdo ao apresentar dificuldade” (P5)
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Em consonéancia com os excertos do Quadro 27 e a descricdo do P5
constatou-se que os docentes tém buscado mecanismos distintos para ensinar a
leitura e ainda variam, por vezes, os métodos e as metodologias em sala de aula para
auxiliar as criancas com dificuldades de leitura e dislexia. Os métodos em que 0s
cursistas comentaram utilizar em sala e adequar conforme as necessidades dos
alunos, foram citados anteriormente na subcategoria: professores, unidade: métodos
de alfabetizacdo; em tais variacbes enquadram-se o0s métodos: fobnico,
fonovisuoarticulatério (Método das boquinhas de Renata Jardini), método analitico,
método tradicional.

A subcategoria Professores, vinculada a Categoria 1:
conhecimentos prévios dos professores sobre a leitura, refere-se as estratégias
utilizadas em sala de aula. As praticas descritas pelos cursistas no Quadro 27
demonstram-nos que as tentativas de ensino séo diversificadas; percebe-se também
que a busca pelo ludico € constante: contacdes de histérias, musicas com rimas e
ritmos, alfabetos médveis, ensino dos sons das letras por meio de brincadeiras
individuais e coletivas, entre outras formas de prender a atencdo da crianca para obter
uma aprendizagem mais dinamica.

Soares (2017) e Oliveira (2008) explanam sobre a aprendizagem oral,
enfatizam que as brincadeiras da infancia, como as musicas que envolvem ritmos e
brincadeiras com rimas e parlendas, fortalecem, ainda que de forma implicita, a
consciéncia fonoldgica e amenizam problemas de leitura posteriores. Barrera (2003)
refor¢a ainda que essas aprendizagens acontecem até mesmo antes da entrada na
escola; sendo assim, cabe ao professor associar as melhores estratégias teoricas e
praticas para alavancar o ensino da leitura.

Em suma, a Categoria 1 de andlise, que abarcou os conhecimentos
prévios dos professores sobre a leitura, foi subdividida em Alunos e Professores.
Pertencem a subcategoria Alunos os aspectos: Habilidades necessarias e
Dificuldades apresentadas, em ambos aspectos o0s participantes do curso
caracterizaram pontos convergentes sobre as limitacdes existentes e as expectativas
futuras para os alunos obterem as habilidades leitoras. Ja a subcategoria Professores
focou nas limitagdes do trabalho docente em sala de aula; abarcou, portanto, quatro
aspectos principais: Dificuldades e transtorno de leitura; Método de alfabetizacao;
Dificuldades encontradas e por fim, Estratégias utilizadas. A contento, as

respostas partiram das realidades cotidianas dos professores, com respostas bem
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semelhantes; desta forma, todos o0s registros coletados e excertos descritos
enriqueceram a discussao.

No que concerne as habilidades necessarias e dificuldades
apresentadas, destacam-se que as dificuldades dos alunos se concentram na
identificacdo sonora das letras, nomeacao das mesmas e associa¢cdo entre os dois
fatores; ja o quesito habilidades, tornam-se perceptiveis quando os alunos
demonstram dominio e compreenséo dos fonemas e grafemas, assim como a juncao
de silabas, palavras, frases e textos, consequentemente estdo aptos para ler. Os
professores apresentaram dificuldades na diferenciacdo entre transtornos e
dificuldades, indicando pouco dominio sobre as terminologias. Quanto aos métodos
utilizados, a maioria indicou, a principio, ndo seguir um método especifico de
alfabetizacdo, mas ap0s o curso, mediante 0os conceitos explanados, principalmente
sobre a consciéncia fonologica, sinalizaram a pretensdo de utilizar o método fénico
em suas praticas de ensino. Finalizando, ao indicarem as dificuldades e estratégias
utilizadas, partem da mesma concepc¢ado: métodos de ensino. De acordo com 0s
professores, as dificuldades sdo constantes, driblar as adversidades e adaptar as
atividades em sala nem sempre se tornam possiveis, isto acontece devido ao tempo
e guantidade de alunos em diferentes niveis de dificuldades na leitura. Sendo assim,
sobre as estratégias utilizadas, elencaram o uso futuro do manual didatico, pois as
atividades contemplam tanto os alunos que ja apresentam certo dominio na leitura,
guanto os alunos com dificuldades na leitura.

A Categoria 2, Producao Técnico -Tecnoldgica, esta organizada em
trés subcategorias e suas respectivas unidades de andlises. As subcategorias sao:
Manual Didéatico; Curso; Mudanca de percepcdao. A subcategoria Manual didatico
abarcou 3 unidades: Aspectos positivos, Aspectos negativos e Aplicabilidade,
presentes no Quadro 27. No Quadro 30, na qual esta presente a subcategoria Curso
e suas unidades subsequentes: Aspectos positivos, Aspectos negativos e
Contribuicbes para a préatica docente, todos 0s excertos descritos remetem
exclusivamente ao delineamento do curso de formacdo para professores. O ultimo
Quadro da Categoria 2 é o Quadro 31, nele esta contida a visdo dos docentes apds o
curso, sendo assim, a subcategoria Curso dividiu-se em duas unidades: Habilidades
de leitura necessarias aos alunos e Estratégias utilizadas. No Quadro 28 abaixo,
estd organizada a primeira subcategoria supramencionada, juntamente com suas

unidades pertencentes.
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Quadro 28 - Categoria 2: Producao Técnica-Tecnolbgica: Manual Didatico

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Producéo Manual Didatico | Aspectos positivos | “Achei excelente os materiais que
Técnico- trabalhar desde as rimas até a
Tecnoldgica construcdo de palavras e frases. O

material é de grande utilidade
principalmente para quem nao sabe
por onde comecar a alfabetizac&o ou
mesmo nao tem experiéncia em
alfabetizar, porque proporciona um
direcionamento funcional para o
docente” (P2)

“Atividades interessantes, ludicas,
criativas, que envolvem todos os
sentidos sensitivos da criangca e
despertam um novo olhar sobre a
leitura” (P4)

“Atividades bem ludicas, com muitas
ilustragbes  utilizando  materiais
manipulaveis diversos. Materiais
faceis de serem confeccionados e
adaptados” (P7)

“Todo conteudo do manual foi
positivo. Tudo muito simples de
aplicar e todas propostas com
certeza trar4 resultados positivos
para o estudante com dificuldades
de leitura” (P8)

Aspectos negativos | “Ndo identifiquei nenhum ponto
negativo nas atividades do manual”
(P1)

“nenhum, as atividades sdo otimas e
podem ser trabalhadas com varias
turmas com simples adaptacdes de
acordo com o nivel do aluno” (P6)

“Nédo tem, material muito bem
elaborado” (P12)

Aplicabilidade “A disposicéo de atividades variadas
que nos auxiliam no trabalho de
alfabetizacdo, atividades que se
utilizam de material variado para
promover a atencdo do aluno na
preposicao daquele conteudo” (P1)

“sdo atividades ludicas, de facil
aplicacdo, que trabalham todas as
etapas do ensino” (P6)

“As atividades sdo criativas; sao
possiveis de implementar; estao
bem detalhadas, o que favorece a
compreensdo delas; apresentam
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materiais simples que favorecem a
sua producédo; e explora muito bem
a consciéncia fonémica e lexical”
(P11)

“O material foi bem amplo, com
muitas  atividades  para  ser
trabalhadas com os alunos, sendo
0s objetivos adequados com cada
atividade, com diversas estratégias,
que chama atencédo dos alunos e
facil para ser impressos e ser
aplicado em sala de aula” (p12)

Fonte: A autora.

A partir dos excertos do Quadro 28, é possivel afirmarmos que o
Manual Didatico elaborado contém atividades tedricas e ludicas, adaptaveis para
niveis de ensino conforme as necessidades apresentadas pelos alunos.

Sobre os aspectos positivos relacionados ao Manual Didatico todos
elogiaram, citaram que a producao foi bem elaborada, possui uma estrutura adequada
e estd organizado de forma sequenciada, de modo que facilita a compreensédo do
aplicador.

Oliveira (2019), em sua producédo de mestrado, destacou a relevancia
do desenvolvimento de um manual de atividades para consciéncia fonolégica com
criancas pequenas. Os resultados de Oliveira (2019) indicam que a elaboracéo de um
Manual com atividades sobre consciéncia fonolégica e sua implementacdo por meio
de um curso de capacitacdo contribuiu para a formacao de professores. As respostas
evidenciadas na produgéo de Oliveira (2019) se assemelham com as deste trabalho.
Desta forma, evidenciou-se em ambas producdes, que 0s cursistas ressaltaram que
as propostas de atividades elaboradas nos manuais abrem um leque de possibilidades
para serem aplicadas e adaptadas em estudos posteriores, portanto, podem ser
caracterizadas como facilitadoras do processo de alfabetizacdo; para os docentes:
torna-se um norte a seguir, para os alunos: uma maneira dinamica de aprender a
leitura.

Leite (2013) afirma que os manuais didaticos sdo muito antigos,
surgiram no século XVIII com propdsito de organizar o ensino, foram elaborados com
intuito de serem um instrumento norteador para o professor que garante “a veiculagéao
de conteudo e método de acordo com as prescri¢des do poder estabelecido”. Destaca-
se aqui a relevancia dos tipos de atividades que se pretende trabalhar em sala, como

um norte a seguir. Sendo assim, o manual elaborado a partir da Producdo Técnica-



136

Tecnoldgica estruturou-se no meétodo fénico e multissensorial, e permite ao docente a
adaptacao das atividades propostas.

Quando questionados sobre os aspectos negativos do curso, 100%
dos participantes responderam que nao houve.

A unidade aplicabilidade indiciou que as propostas de atividades
contidas no Manual Didatico séo simples, faceis de confeccionar e adaptaveis a niveis
distintos de aprendizagens e anos escolares, de acordo com as necessidades dos
alunos, ou seja, tangivel a realidade das escolas publicas.

As orientagfes metodoldgicas apresentadas nos manuais didaticos
precisam estar correlacionadas com a realidade da sala de aula, com atividades
expressivas e detalhadas, pois o que define e classifica um manual € a sua
estruturacdo, o conjunto de conteddos a serem ensinados precisa estar descrito forma
muito clara (LEITE, 2013).

Em suma, o Manual Didético atingiu os objetivos propostos: auxiliar
os docentes em suas praticas pedagogicas com alunos que apresentam dificuldades
de leitura e propiciar aos alunos atividades variadas a partir dos sons das letras.

Sobre a estruturagdo e elaboracdo da Produc¢éo Técnica-Tecnoldgica,
de forma resumida, foram elencados os aspectos positivos e a aplicabilidade no
Quadro 29 abaixo.

Quadro 29 - Aspectos positivos e aplicabilidade das atividades do Manual Didatico:

concepcao dos professores.

Manual Didatico

Aspectos positivos

Aplicabilidade das atividades

- Atividades simples e criativas, de baixo custo,

possiveis de serem confeccionadas com
materiais encontrados nas escolas;

- Os encaminhamentos metodoldgicos sdo bem
detalhados e faceis de serem seguidos e
adaptados;

- O material explora a consciéncia fonoldgica e
enfatiza o método fénico que parte do ensino do
nome das letras e 0 som das letras (fonemas),
consequentemente  trabalha as  juncles
fonémicas e por fim formacéo de palavras, leitura

e interpretacdo das mesmas.

- As atividades s&o dindmicas e envolventes com
vérias opgdes metodoldgicas e praticas a serem
seguidas e adaptadas de acordo com os niveis
de aprendizagem e dificuldades dos alunos.

- Objetivos adequados e estratégias variadas que
enfatizam a aprendizagem da leitura de forma
ludica e contextualizada.

- Um manual que serve de suporte até mesmo
para professores iniciantes, pois segue uma
sequéncia descritiva detalhada com o passo a

passo para aplicagédo das atividades propostas.
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- Apresenta brincadeiras, jogos e materiais que

podem ser reaproveitados varias vezes.

Fonte: a autora

Segundo a concepcéo dos professores, o Quadro 29 aponta-nos que
as propostas interventivas contidas no Manual Didatico poderdo ser utilizadas
futuramente nas escolas, pois as atividades modelo apresentadas suprem e atendem
as necessidades de leitura dos alunos, de fato seguem uma sequéncia légica baseada
na concepcao de Lemle (2009), como foco no método fbnico, isto €&, relacédo da letra
e seu som. Partindo do delineamento do Manual Didatico elaborado, aconselha-se
que os professores retomem conceitos da consciéncia fonologica e posteriormente
acrescentem com o treino da leitura, de forma gradativa com retomadas e avancos,
conforme orientacdes do manual, e assim sucessivamente até que o aluno consiga
compreender os mecanismos da leitura e obter fluéncia leitora, além de compreender
e interpretar aquilo que leu, em situacdes e contextos distintos.

Apés a leitura e validacdo das atividades que compdem o Manual
Didatico, os professores participantes do curso elencaram os aspectos positivos:

O Quadro 30 explicita sobre a implementacédo da Producéo Técnico-
Tecnolbégica. Nas unidades referentes aos aspectos positivos e negativos, foi
solicitado aos cursistas que apontassem 0s aspectos relevantes. Sobre unidade que
concerne as contribuicbes, a pergunta do questionario final foi a seguinte: O curso
contribuiu para sua préatica profissional? De que forma? A seguir 0s excertos

correlacionados a cada uma das unidades mencionadas.

Quadro 30 - Producéo Técnica-Tecnoldgica: Curso

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Produgéo Curso Aspectos positivos | “Que excelente contribuigdo para o
Técnico- nosso trabalho. tenho 18 anos de
Tecnolégica rede municipal e posso dizer com

toda a honestidade que acrescentou
e muito para mim, na minha forma de
ver a alfabetizagdo. S6 elogios” (P3).

‘o curso foi o6timo, pois sempre
precisamos rever 0S  NOSSOS
métodos de ensino e procurar novas
formas de ensinar , realmente a
sequéncia das letras a serem
ensinadas e isso me fez pesquisar
mais sobre o método fénico que eu
achava que trabalhava
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corretamente, mas pude encontrar
erros e maneiras de melhorar no
meu modo de trabalhar com os
alunos” (P6).

“Tudo foi positivo. A maneira como a
professora conduziu e acolheu com
simplicidade, toler&ncia e motivagéo
todas as participantes foi muito
gratificante” (P8).

“Riqueza dos contetidos e materiais
apresentados, possibilidade de
trocas de experiéncias e
principalmente o direcionamento
realizado pela mestranda” (P10)

“Foi muito bom, muito bem explicado
na questdo da teoria e no
desenvolvimento das atividades.
Sua fala é bem clara e préxima da
sala de aula” (P2)

“O curso ampliou meu conhecimento
sobre a consciéncia fonoldgica,
mostrando diversas formas de
desenvolver a habilidade trabalhada,
troca de experiéncia com discussdes
importantes para o0 crescimento
profissional” (P12)

Aspectos negativos | “Ndo encontrei nenhum, somente o
primeiro bloco que era composto
com 25 atividades de uma forma s6”
(P1).

“Apenas o primeiro questionario que
foi bastante extenso, e ndo podia ser
salvo sem concluir no mesmo dia,
mas depois foi readequado,
possibilitando a realizacdo dos
demais” (P9)

“Néo houve, penso que a mestranda
se empenhou muito para
desenvolver seu produto, falando
com propriedade sobre o tema
abordado” (P12).

“Néao creio que algo tenha sido
negativo, pena sé que a pandemia
nao possibilitou o presencial” (P13)

Contribuicdes para | “Sim, trouxe novas idéias, &nimo
a pratica docente novo e maior aprendizado” (P2)

“Contribuiu  ao mostrar como é
importante ensinar o som das letras
e que as criancas podem aprender
de variadas formas ludicamente e
prazerosamente” (P4)
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“Com certeza, existia teoria que eu
nunca havia estudado, adorei a
sequéncia biunivoca, a contribuicao
da experiéncia dos participantes, e &
claro das atividades” (P9)

“Sim, aumentou a percepgado de
estratégias para que possa ser
utiizado com os alunos na
alfabetizacdo, como também a
estratégia da Lemle da teoria da
poligamia” (P12)

Fonte: A autora.

Ao pensarmos nos objetivos da pesquisa, os excertos do P5 e P11
sobre a unidade aspectos positivos comprovam que a proposta da implementacao do

curso para demonstrar as atividades elaboradas pela mestranda fora atendida.

“A grande contribuicdo tebrica e as atividades prontas para serem
colocadas em pratica na sala de aula com alunos que apresentam
dificuldade de leitura” (P5)

“O curso favoreceu a ampliacdo de conhecimentos sobre como
trabalharmos com os alunos que apresentam dificuldades de leitura”
(P11).

Ainda sobre os aspectos positivos, alguns participantes enfatizaram

sobre o delineamento do curso em sua totalidade,

“A disposicdo de atividades e a explanacdo da apresentagcado das
atividades” (P1).

“Curso muito bom, explicativo de facil entendimento, linguagem
adequada e acessivel a todos” (P2)

“Ensino tedrico didatico, aulas muito interessantes, troca de
experiéncias com outras professoras” (P4)

“De forma geral, foi bastante tranqliilo, foi envolvente, textos em slides
de leitura compreensivel, possivel de acompanhar, tempo de duragéo
adequado” (P9)

Tori (2009) discute sobre o ensino hibrido e os cursos a distancia. O
autor destaca que essa modalidade ja € uma tendéncia de ensino e aprendizagem
pretendente a aumentar num futuro bem proximo, pois as técnicas e métodos virtuais
tem se expandido muito. O curso de formag&o que aconteceu de forma hibrida, teve

o intuito de demonstrar as atividades do Manual Didatico e o propésito de que as
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mesmas fossem avaliadas pelos participantes, o delineamento ocorreu conforme a
programacao estabelecida em cronograma.

Na unidade aspectos negativos do Quadro 30 os participantes P1 e
P9 comentaram sobre a estrutura do primeiro formulario disponibilizado no Google
Classroom, por meio do qual os cursistas avaliaram as atividades do Manual. O
primeiro bloco de atividades a serem analisadas pelos professores era composto por
25 atividades de consciéncia fonoldgica, organizados com alternativas de multipla
escolha e também descri¢cdes sugestivas dos cursistas para avaliarem as atividades.
No entanto, foi percebido que as respostas do Google Forms nao salvavam, se, por
ventura, fizessem aos poucos; sendo assim, s era possivel passar essa etapa do
curso apos responder e analisar todas as 25 atividades de uma vez s6. Entende-se,
portanto, que na percepcao do P1 e P9, responder o formulario 1 do primeiro bloco,
foi cansativo. Ja o excerto manifestado pelo P13, retrata alguns pormenores
decorrentes da pandemia que cabem ser apontados: a dificuldade com a tecnologia
de alguns docentes durante os encontros online, e também a impossibilidade de
manusear 0s materiais confeccionados pela mestranda durante os encontros
sincronos programados.

Sobre as dificuldades com a tecnologia, Tori (2009) afirma que elas
estéo presentes no campo educacional, pois a0 mesmo tempo em que pensamos Nos
avancos é preciso lembrarmos também da informalidade e das limitacdes existentes,
inclusive para muitos professores, ha ainda o “desafio de se envolver, acompanhar e
interagir’ (TORI, 2009, p.25); ou seja, ainda € uma limitacdo a ser superada. Esta falta
de familiaridade com a tecnologia surgiu durante o curso de formacao; 15% dos
participantes (2 professores) contataram a pesquisadora e comunicaram o desejo de
desistir do curso por falta de conhecimento e dominio nos ambientes virtuais pelos
guais 0 mesmo seria aplicado, em momentos sincronos e assincronos (Google Meet
e Google Classroom). No entanto, em momento extra curso, a pesquisadora, através
do ambiente virtual, orientou as duas participantes sobre como utilizar as plataformas,
gue enfim compreenderam e deram continuidade no curso.

Sobre as contribuicdes do curso, 100% dos professores expenderam
que contribuiu para auxilid-los em suas praticas pedagoégicas. O P9 e o P12 citaram
sobre as letras com correspondéncia biunivoca e as estratégias de ensino de Lemle
(2009), anteriormente desconhecidas por eles; é importante destacar que o Manual

Didatico foi elaborado a partir da concepcao da autora supramencionada.
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Ainda sobre as contribuicbes o P5, P6 e P7 relataram que foi um
aprendizado além, com técnicas sonoras diferentes dos outros métodos, tanto a
sequéncia das letras e dos sons a serem ensinados, quanto na compreensao de como
a crianca aprende, porque troca os sons durante a leitura e por vezes essa

incompreensao sonora reflete na escrita.

“O curso contribuiu sim e continuara contribuindo através das
atividades e do embasamento tedrico apresentado” (P5)

‘muito, me ajudando a entender mais sobre o método que eu trabalho
em sala de aula, em fazendo repensar e estudar mais sobre o assunto”
(P6)

“Sim. Serviu de alerta para eu aprimorar a minha préatica” (P7)

Os excertos descritos indicam que os conteudos teoricos e praticos
expostos no curso contribuiram para aperfeicoar a pratica pedagodgica dos
participantes.

Os cursos de capacitacdo, segundo Araujo (2020, s/p) estéo
diretamente relacionados a “melhoria do processo educativo ligada aos avancos
tecnoldgicos, pois a medida que surgem novos avancos na sociedade, € preciso
formacgao docente de qualidade frente a estas mudangas”, principalmente nos ultimos
dois anos mediante aos obstaculos da pandemia, na qual os professores tiveram que
buscar novos mecanismos para ensinar seus alunos, por isso a importancia de novas

capacitacdes na area educacional.

A formacao de professores é fundamental para o sucesso das novas
tecnologias como ferramentas de apoio ao ensino e um repensar de
suas praticas pedagoégicas. Na preparacao dos professores, torna-se
fundamental que seja feito um trabalho de reflexao critica, que leve o
sujeito a repensar o processo do qual participa dentro da escola como
docente. Assim, a formacgdo continuada deve considerar a realidade
em que o docente trabalha, suas necessidades, suas ansiedades,
deficiéncias e dificuldades encontradas no trabalho, para que consiga
visualizar a tecnologia como uma ferramenta necessaria e vir,
realmente, a utilizar-se dela de uma forma consistente, elevando os
padrbes de qualidade do ensino e da educacédo (ARAUJO, 2020, s/p)

Oliveira (2019) e Souza (2021), durante a realizagdo do Mestrado em

Ensino, também desenvolveram cursos de formagdo voltados para os temas
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consciéncia fonoldgica, alfabetizagdo e dificuldades de leitura, apresentando
resultados positivos.

Ao descrever sobre a implementacdo do seu curso de formacéo,
decorrente da sua producéo intelectual, Souza (2021) discute sobre a relevancia de
capacitar os professores para os enfrentamentos cotidianos no ensino de leitura.
Segundo Souza (2021) os docentes elencaram como critérios relevantes do curso:
explanacéao clara e proxima da realidade vivenciadas em sala; aprofundamento tedérico
da tematica dificuldades de leitura; métodos de ensino mais utilizados e indicados
para desenvolver a leitura; alfabetizacdo e as maneiras de alfabetizar; importancia de
entender como acontece consciéncia fonologica; diferenciacdo entre as terminologias
transtorno e dificuldades de leitura, e principalmente a troca de experiéncias entre 0s
professores acerca de suas praticas de ensino, que aconteceu durante todo o curso.

Oliveira (2019) também enfatiza sobre as contribuicdes do curso
aplicado; mediante os relatos dos participantes, foi possivel evidenciar que obtiveram
esclarecimento a respeito de questdes pertinentes a alfabetizacdo, dificuldades de
leitura e maior compreensao sobre a consciéncia fonologica.

As analises acerca da Producdo Técnica-Tecnoldgica, mais
especificamente nas duas primeiras subcategorias supramencionadas no Quadro 28:
Producédo Técnica-Tecnoldgica: Manual Didatico e no Quadro 30: Producdo Técnica-
Tecnolodgica: Curso, demonstraram a estruturacdo do manual didatico elaborado pela
pesquisadora assim como as abordagens metodoldgicas utilizadas em sua confeccao
e 0s objetivos propostos para aplicabilidade. Durante o curso, mediante exposi¢cao das
55 atividades, foi possivel ampliar a visdo dos docentes no que concerne o método
fébnico para a alfabetizacdo. Segundo o0s cursistas, as propostas de atividades
apresentadas e discutidas no curso demonstraram novas possibilidades para ensinar
a leitura. Destarte, 0s objetivos almejados para esta da pesquisa foram
compreendidos pelos professores.

No Quadro 31 abaixo tem-se 0s excertos referentes & mudanca de
percepcao, isto €, 0 que os participantes aprenderam durante o curso em relacdo as
habilidades de leitura necesséarias aos alunos. A mesma pergunta, contida no
guestionario inicial, foi apresentada no Quadro 21, da categoria 1 de analise. Sobre
as estratégias e método utilizado no Manual Didatico, a pergunta do questionario final

foi: Qual método e estratégias vocé pretende utilizar em sua pratica docente para
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trabalhar com os alunos com dificuldades de aprendizagem da leitura? No quadro a

seguir, 0s excertos que comprovam a mudanga de percepgao.

Quadro 31 - Producédo Técnica-Tecnoldgica: Mudanca de percepgéo

Categoria Subcategoria Unidade Excertos

Producéo Mudanca de | Habilidades de | “O reconhecimento do grafema,
Técnico- percepcao leitura necessarias | fonema e a exploracéo de materiais
Tecnolégica aos alunos diversos para a aquisicdo do

processo fonico” (P1).

“E necessario o conhecimento dos
fonemas, que tudo aquilo
consciéncia de silaba, palavra,
frase, direcionalidade, que existe
uma norma culta a ser seguida, por
isso ndo escrevemos do jeito que
achamos, aquilo que se escreve
precisa ser compreendido pelo
leitor” (P9).

“As habilidades de reconhecimento
dos simbolos da escrita e sua
correspondéncia com os sons da

linguagem, isto é, os fonemas”
(P11).
“Habilidade necessaria para a

leitura, é fundamental a consciéncia
a fonoldgica, a rima, aliteracéo,
também estimular 0
desenvolvimento de outras fungfes
como atencdo, memdria, percepcao,
audigdo” (P12)

Estratégias
utilizadas

“Depois do curso, com certeza
usarei o método fénico” (P3)

“Método fbnico, ensinando as
vogais, 0s sons das letras, letras
com relagao biunivoca, formacao de
silabas e, depois palavras” (P4)

“Método  fénico, ensinando as
vogais, 0s sons das letras, letras
com relagéo biunivoca, formacao de
silabas e, depois palavras” (P9)

“Ap6és a experiéncia com as
atividades do manual e as
experiéncias trocadas entre as
participantes buscarei me
aperfeicoar no método fonico

buscando inclui-lo nas minhas

praticas pedagogicas” (P10)

“Pretendo utilizar estratégias que
atendam as especificidades dos
alunos e que ajudem a descobrir as
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relacdbes entre os fonemas e
grafemas. No que se refere ao
método, desejo aprofundar meus
conhecimentos sobre o método
fonovisuoarticulatério para que eu
possa utiliza-lo com meus alunos
com dificuldades de leitura” (P11)

“Eu gostei de aprender sobre o
método fénico, o fonoarticulatério e
devo tentar usa-/lo” (P13).

Fonte: A autora.

Os excertos contidos no Quadro 31, na unidade Habilidades de leitura
necessarias aos alunos, demonstrou-nos que 0s participantes compreenderam quais
sdo as habilidades, 77% dos cursistas citaram a Consciéncia Fonolégica como
requisito para aprendizagem de fonemas e grafemas. Os outros 23% elencaram
outros aspectos como a memoria, atencdo, relacionaram a aprendizagem com o
método e a metodologia utilizada em sala, a linguagem, os simbolos da escrita e
atividades dindmicas para contextualizar a leitura e chamar atencéo dos alunos.

Ao compararmos 0S excertos apresentados no Quadro 21:
Conhecimentos prévios dos professores sobre a leitura dos alunos: habilidades
necessarias, pertencente a categoria 1 de analise, e posteriormente os excertos do
Quadro 31: Producdo Técnica-Tecnolégica: Mudanca de percepcédo, da categoria 2
de analise, percebe-se que ndo houve divergéncia nos conceitos em torno das
habilidades que os participantes julgaram como necessarias para aprendizagem da
leitura. No entanto, nos excertos do Quadro 31 nota-se que 0s participantes
especificaram mais sobre a importancia do reconhecimento letra-som, associacao
grafema-fonema e consciéncia fonoldgica, enquanto que no Quadro 21, as respostas
foram mais amplas. Olhando por este lado, hdo houve mudanca de percepcéo e sim
um entendimento mais afinco sobre as habilidades necessérias para a leitura.

A unidade Estratégias utilizadas foi a mais significativa dentre as
outras unidades categorizadas para as analises, pois por meio dos excertos do P3,
P4, P9, P10, P11 e P12 detectou-se que as atividades do Manual Didatico e a proposta
de Lemle (2009) a partir de uma sequéncia de letras com correspondéncias
biunivocas foram convincentes e aprovadas para aplicabilidade.

Um fator relevante identificado a partir dos excertos da unidade
Estratégias utilizadas do Quadro 31: Produgdo Técnico -Tecnoldgica: Mudanca de

percepcao, foi a intensidade de respostas positivando o uso futuro do método fénico,
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que segundo Seabra e Capovilla (2010) € um método com técnicas que ajudam no
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Oliveira (2008), Seabra e Capovilla
(2010), Zorzi (2009), Seabra e Dias (2011) enfatizam que o método fonico é
sistematizado de forma gradual, pois a alfabetizacdo e aprendizagem da leitura se
consolida por meio de correspondéncias grafémicas e fonémicas.

Ainda sobre o Quadro 31, os excertos evidenciaram o anseio de
posteras utilizacbes do método fonico pelos professores P3, P4, P9, P10, P11 e P12,
gue sado todos do mesmo municipio e tinham respondido no Quadro 25: Métodos de
alfabetizacao utilizados pelos professores, que 0 Municipio em que trabalham nao
havia adotado um método especifico para ensinar os alunos, sendo assim, cada
professor ensina de uma forma, apos identificar as necessidades de aprendizagem
dos alunos e cria novas estratégias de ensino. Essa comparacado entre as respostas
diferentes para a mesma pergunta em momentos distintos da implementacéo do curso
€ o que fundamenta a pesquisa, pois essa nova percepc¢do do que antes era comum
e passa a ter um significado diferente para os envolvidos no estudo, sustenta o
aprender e o ensinar, e, consequentemente essas trocas de conhecimentos séo
revertidas para a sociedade.

Sobre a subcategoria mudanca de percepcdo e suas unidades:
habilidades de leitura necessarias aos alunos; estratégias utilizadas, ambas descritas
no Quadro 31, nota-se que os professores apreenderam os conceitos discutidos no
curso sobre as habilidades necessarias; todos souberam relatar e descrever o que é
necessario o aluno saber para ter sucesso na leitura. Isso sinaliza também os
caminhos que os professores podem percorrer para alcancar resultados mais
eficazes, pois elencaram, apos o curso, o0 método fénico como o0 mais usual e propicio
para alunos com dificuldades na leitura, o que vai ao encontro do abordado por
Oliveira (2008), Seabra e Capovilla (2010), Zorzi (2009), Seabra e Dias (2011).

Em analise geral dos dados da Categoria 1, € importante destacarmos
a propria nomenclatura da subcategoria: conhecimentos prévios dos professores; a
partir dela, foi possivel identificar as concepg¢des dos participantes acerca da tematica
desenvolvida nesta pesquisa. Mediante as perguntas do questionario inicial, no
primeiro dia do curso e depois durante os seis encontros sincronos, foram revelados
0s entraves cotidianos mais comuns vivenciados dentro das salas de aulas, tanto das

aprendizagens dos alunos quanto da forma em que os professores vem trabalhando
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as limitagbes das criangas, alguns sem direcionamento de método a ser seguido,
outros com método estabelecidos pelos municipios em que atuam.

A Categoria 2, em suma, abarcou toda a Producdo Técnica-
Tecnologica, na qual a visdo dos professores acerca dos aspectos positivos e
negativos foram de suma importancia para validar este trabalho. No que tange ao
Manual em si, a aplicabilidade foi destacada, os cursistas elogiaram toda a estrutura,
o delineamento das atividades, as musicas, 0s jogos, as brincadeiras propostas, 0s
materiais confeccionados e os modelos de atividades que podem ser facilmente
adaptadas. Enfim, segundo os professores € um material contextualizado e de f4cil
utilizacdo. Sobre o curso, 100% dos professores (13) alegaram que participaram do
curso em busca de novos conhecimentos e obtiveram grandes contribuicbes para a
pratica docente. Destacaram que o aprendizado foi inovador, principalmente no que
tange as propostas de atividades do Manual Didatico, que seguiram a proposta de
Lemle (2009), por meio das quais foram demonstradas o conceito de letras com
correspondéncia biunivoca, embasadas no método fénico, que foca na relacéo letra-
som. Elogiaram também a organizacdo dos encontros, tempo destinado para
discussoes e explanacéo da pesquisadora.

Sobre a unidade mudanca de percepcgdo, percebeu-se que, ao
comparar o questiondrio inicial e o questionario final, com os conhecimentos prévios
e apoés o curso, referentes as habilidades de leitura necessarias aos alunos, as
respostas dos cursistas foram mais especificas no ultimo questionario, sem alteracdes
de conceitos prévios. A mudanca de percepc¢do evidenciada por meio dos excertos,
recaiu sobre as estratégias utilizadas, que estavam diretamente relacionadas aos
métodos utilizados em sala. A vista desse conceito, a priori foi evidenciado que apenas
30,8% dos professores (4 professores) enfatizam o ensino da leitura no nome e no
som das letras, sendo 15,4% método fonico e 15,4% método fonovisuarticulatorio
(método das boquinhas - criado por Renata Jardini), os outros 69,2% (9 professores
— todos do mesmo municipio) descreveram na mudanca de percepg¢do, que, depois
do curso, apoés lerem todas as 55 atividades do Manual e entenderem o método fonico,
sem duavidas, utilizariam em suas praticas pedagogicas futuras.

Os estudos aqui apresentados retratam o cenario educacional
brasileiro que estamos vivenciando ha alguns anos: criancas com dificuldades na
leitura relacionadas as mais diversas causas. Causas neurobiolégicas, como alunos

que apresentam transtorno de leitura e sé@o diagnosticados tardiamente, ou por



147

motivos socioecondmicos, ambientais ou falta de estimula¢cbes adequadas na idade
prevista, entre outros que afetam a aprendizagem e acarretam prejuizos na vida
escolar da crianca. Sendo assim, estudar sobre a leitura ndo é tarefa simples; é
fundamental entendermos mais sobre ela e compreendermos 0S processos
envolvidos para tentarmos amenizar tais dificuldades; & necessario discutirmos sobre
0 assunto para conseguirmos alfabetizar com embasamento teorico, pois é sabido que
as dificuldades e transtornos continuardo existindo. No tocante, buscam-se ainda
novos estudos cientificos para driblarmos essa adversidade.

Por fim, espera-se que esta pesquisa contribua para estudos
posteriores, auxilie as praticas do ensino da leitura daqueles professores que se

mostram comprometidos com a aprendizagem de seus alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para a leitura, mais do que aprender a decifrar cada uma das letras,
€ preciso compreender o significado do conjunto de letras e ainda unificar esse
processo de forma oral e gréfica. Ler significa conseguir comunicar-se; para tanto, a
aprendizagem da leitura ndo é inata e exige do individuo o entendimento de regras
sistematizadas por meio do ensino formal, o que acontece é que ha pessoas que
apresentam dificuldades nesse processo, tais limitacbes sdo advindas de fatores
bioldgicos e/ou ambientais.

Esse trabalho visou uma abordagem acerca de propostas
interventivas e de ensino para alunos que apresentam dificuldades e Transtorno de
leitura (dislexia). Acredita-se que as intervenc¢des direcionadas auxiliam as criancas
melhorarem as limitag6es na leitura, para isso foi necesséario embasamento cientifico,
fundamentado em métodos e metodologias adequadas, principalmente para
elaboracdo da Producao Técnica-Tecnoldgica: Manual de atividades para alunos com
dificuldades e transtorno de leitura.

Foi possivel constatar a escassez de estudos relacionados aos
métodos interventivos, sendo que os mais utilizados na aprendizagem de alunos com
dificuldades e transtorno séo o Método Fénico e Método Fonovisuarticulatério porque
enfatizam os sons das letras e embasam o processo de ler, de acordo com os estudos
ja desenvolvidos na area. No entanto, hoje, no Brasil, as pesquisas focam mais na
guantidade de alunos que apresentam dificuldades do que na qualidade do ensino,
essa qualidade refere-se também ao preparo académico do professor para
desempenhar um bom trabalho em sala e, consequentemente, propiciar aos alunos
diversas estratégias de aprendizagens.

Em relacdo aos objetivos da pesquisa, apos a implementacdo da
Producdo Técnico -Tecnoldgica em curso online, foi possivel analisar a visdo dos
professores sobre os assuntos abordados neste trabalho, sobretudo a questao dos
métodos e metodologias a serem utilizadas em sala de aula e os tipos de atividades
adequadas para cada faixa etaria, tendo em vista que o foco é aperfeicoar a leitura de
criancas que passaram pela etapa inicial de alfabetizacdo, mas ainda apresentam
dificuldades de leitura.

As perspectivas futuras deste trabalho sdo de que o Manual Didatico

elaborado durante a pesquisa seja utilizado nas escolas; espera-se que sirva como
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suporte para os professores na elaboracéo de suas aulas, e, seja compartilhado entre
os professores todo conhecimento obtido e explicitado aqui nesta producgéo, sobre o
trabalho com alunos que apresentam dificuldades de leitura. A partir dos dados de sua
aplicacdo, poderdo ser sugeridas adaptacoes, e, avaliados os resultados de sua

implementagédo mediante a aprendizagem da leitura dos alunos.
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APENDICE A

Inscricdo no curso: Propostas de intervencao para alunos com dificuldades de leitura

nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Secdo 1de4

INSCRICAO E ASSINATURA DOS TERMOS

Preencha todos os campos abaixo

Apos a segdo 1 Continuar para a proxima segdo -

Secé@o 2de 4

*»<

Inscricao

Descrigéo (opcional)

Nome completo ™

Texto de resposta curta

E-mail: *

Texto de resposta curta

Celular: ©

Texto de resposta curta

Area de formacdo: *

Texto de resposta curta
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W+

Tempo de atuagao no Ensino Fundamental, como professora:

Entre 2 a 5 anos
Entre 5 a 10 anos
Entre 10 a 15 anos
Entre 15 a 20 anos
Entre 20 a 25 anos
Entre 25 a 30 anos

Mais de 30 anos

Atuaem escola ©
Publica
Privada

Clinica e outros

Tipo de atuagdo: *
Classe comum
Atendimento Educacional Especializado
Atendimento psicopedagégico/clinico

Outros

&

Qual sua experiéncia com alunos com dificuldades de leitura? Relate.

Texto de resposta longa

Nivel de escolaridade: *

Ensino Superior completo
Especializagdo incompleta
Especializagdo completa
Mestrado incompleto
Mestrado completo
Doutorado incompleto

Doutorado Completo

Fonte: https://docs.google.com/forms/d/1b36NFbNGMKbP7UxIJ59qcbkSbI35Vh1IAd9I4LRWTfA/edit


https://docs.google.com/forms/d/1b36NFbNGMKbP7UxlJ59qcbkSbI35Vh1IAd9l4LRWTfA/edit
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APENDICE B

Questionario inicial

1 - Qual a definicdo de leitura para vocé?

2 - O que vocé entende por habilidades de leitura? Quais sdo as habilidades

necessarias que os alunos precisam desenvolver para aprender a leitura?

3 - Quais sao as principais dificuldades apresentadas pelos alunos durante a

aprendizagem da leitura?

4 - Vocé sabe quais séo as principais caracteristicas de uma crianca com dificuldade

de leitura e de uma crianca com transtorno de leitura?

5 - O municipio em que trabalha adotou um método especifico para ensinar a leitura
aos alunos? ( )néo () sim

a) Se sim, qual nome do método?

b) Se ndo, qual método vocé utiliza?

6 - Quais intervencdes vocé tem realizado para ajudar as criancas com dificuldade de

leitura e dislexia em sala de aula? (Metodologia, recursos)

7 - Quais sdo as suas dificuldades para trabalhar com alunos que apresentam

dificuldade de leitura? Comente sua experiéncia profissional:
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APENDICE C
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA

SECRETARIA DE ESTADO DA CIENCIA, TECNOLOGIA E ENSINO SUPERIOR ’*’ﬁ\‘@\gf“

UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA 2

Campus de Cornélio Procopio 2

Criada pela Lein® 1520008 & aredenciada peleo Deoreto n® 2508, de 01/1208 é;
UNIDADE CAMPUS UNIVERSITARIO PR1€0, Km 0 = UNIDADE CENTRO: AV. PORTUGAL, 240 ‘3{?

FONE (42) 2904-1922 - CAIXA POSTAL €8 . CEP 88200-000 - C. PROCCPIO -

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu )

RG , aceito participar da pesquisa intitulada “Propostas de

ensino para alunos com dificuldades e transtorno de leitura” sob a responsabilidade
da pesquisadora Lorena Carnelossi Araujo, aluna do programa de Mestrado
Profissional em Ensino da Universidade Estadual do Norte do Parana. Estou ciente
de que os resultados da pesquisa serdo analisados e divulgados em sites de estudos
cientificos a serem publicados. Fui informado que os dados de identificacdo pessoal
seréo preservados; posso ter acesso aos resultados registrados; assim como retirar o
consentimento a qualquer momento da pesquisa.

Mediante a natureza da pesquisa e as afirmacdes cordialmente
supracitadas, autorizo a utilizagédo das informac¢des por mim consentidas.

Em caso de duvidas, sugestbes ou informacdes, entre em contato
com Lorena Carnelossi Araujo, no endereco eletrénico
<lorenacarnelossi@gmail.com>, pelo telefone: +55 43 99683-1721. Este documento
é feito em duas vias assinadas e rubricadas, sendo uma do participante e outra da

pesquisadora.

Data: / /

Assinatura do(a) participante

Lorena Carnelossi Araujo Marilia Bazan Blanco
Mestranda PPGEN UENP-CCP Orientadora PPGEN UENP-CCP
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APENDICE D
TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGENS E DEPOIMENTOS

Depois de conhecer e entender o0s objetivos, procedimentos
metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar ciente da
necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo,
as pesquisadoras Lorena Carnelossi Araujo e Marilia Bazan Blanco do projeto de
pesquisa intitulado “PROPOSTAS DE ENSINO PARA ALUNOS COM
DIFICULDADES E TRANSTORNO DE LEITURA” a realizar as fotos e videos que se
facam necessarias e/ou colher meu depoimento sem quaisquer 6nus financeiros a
nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos (seus
respectivos negativos), videos e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores acima
especificados, obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos
das criancas e adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.°
8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do Idoso, Lei n.° 10.741/2003) e das pessoas com
deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

Data: [

Assinatura do(a) participante

Lorena Carnelossi Araujo Marilia Bazan Blanco
Mestranda PPGEN UENP-CCP Orientadora PPGEN UENP-CCP



APENDICE E

Formulario para sugestdes e adaptacdes das atividades
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Atividade

Nome da atividade:

Aplicabilidade em sala de aula:
() viavel

() necessita de adaptacoes

Para qual idade ou série vocé sugere sua utilizacao?

Escreva as adaptacdes necessarias para melhorar essa atividade.

Aponte 0s aspectos positivos dessa atividade:

Aponte 0s aspectos negativos dessa atividade:
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APENDICE F
Questionario final

1 - A partir das discussdes do curso de formacdo, quais sdo as habilidades

necessarias que os alunos precisam desenvolver para aprender a leitura?

2 - Qual método e estratégias vocé pretende utilizar em sua prética docente para
trabalhar com os alunos com dificuldades de aprendizagem da leitura?

3 - Os métodos fonico e multissensorial, no seu ponto de vista, contribuem na

aprendizagem e desenvolvimento da leitura? De que forma? Comente.

4 - Aponte o0s aspectos positivos e negativos das atividades com propostas
interventivas do Manual Didatico.

Positivos:

Negativos:

5 - Aponte 0s aspectos positivos e negativos do curso.

Positivos:

Negativos:

O curso contribuiu para sua pratica profissional? De que forma?

6 - A partir do curso, como pretende aperfeicoar as habilidades de leitura dos seus

alunos?




