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RESUMO

O objetivo desta pesquisa € compreender as causas da evasdo no curso de Formacdo de
Docentes em nivel médio, em um municipio do Norte do Parana e investigar a relacdo dos
sujeitos com a profissdo docente, com 0 curso em que se matricularam, com os professores e
colegas e com o tornar-se professor, a fim de identificar e analisar os elementos que influenciam
na permanéncia dos alunos no curso e/ou causam a evasdo em relagdo a escolha feita
inicialmente. Para tanto, utilizou-se como fundamentacao tedrica as perspectivas de autores
como Tardif (2013), Freire (2002), Charlot (2013), Pimenta (2005) e Imbern6n (2006) acerca
de formacdo docente, evasao escolar, as relagdes que perpassam 0s processos de ensino e de
aprendizagem, bem como as relacdes do proprio docente com seu trabalho. A pesquisa tem
carater qualitativo e foi escolhida por entender-se que é a melhor forma de desvendar
determinados comportamentos na educacdo. A coleta de dados foi realizada por meio de
entrevistas, envolvendo trés grupos distintos de alunos aqui denominados como: a) alunos
evadidos, que s@o os sujeitos que desistiram do curso; b) alunos em formagéo, que sdo 0s
sujeitos que estdo fazendo o curso; e c¢) alunos egressos, que sdo aqueles que terminaram o
curso. Para a analise dos dados coletados utilizou-se procedimentos da analise de contelidos
(BARDIN, 2016) para nos possibilitar descobrir 0 que esta por tras do discurso dos sujeitos. Os
dados coletados permitiram compreender que basicamente trés fatores ocasionaram a evasdo
no curso de Formacdo de Docente: a falta de informagbes sobre o curso, a relagéo entre os
sujeitos e a relacdo que os sujeitos desenvolvem com a propria profissao docente.

Palavras-chave: Formacdo de Docentes, Evasdo escolar, Profissdo docente.



ALBANO, Mara Silvia Henares. Evasion in the High School Teacher Training Course, in
the Normal Modality in a municipality in the North of Parand. DISSERTATION
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ABSTRAT

This study searchs to comprehend the causes of dropout in the High School Teacher Training
course in a municipality in the North of Parana. The general objective of this look into is to
develop a look at the High School Teacher Training course, and to investigate the relationship
of subjects with the teaching profession, with the course in which they inscribe, with teachers
and colleagues and with becoming a teacher. In order to identify and analyze the elements that
influence students' permanence in the course and/or cause evasion in relation to the choice made
initially. To this end, the perspectives of authors such as Tardif (2013), Freire (2002), Charlot
(2013), Pimenta (2005) and Imberndn (2006) were used as theoretical foundations about teacher
training, school dropout, the relationships that permeate the teaching-learning process, as well
as the teacher's own relationships with their work. The research has a qualitative character and
was chosen because it is understood that it is the best way to untangle certain behaviors in
education. Data collection was carried out through interviews, involving three distinct groups
of students called here: a) dropouts, which are subjects who dropped out of the course; b)
students in training, who are the subjects who are taking the course; and (c) graduating students,
who are those who finished the course. Purpose analysis was used to analyze and process the
collected data (BARDIN, 2016) to enable us to discover what is aback the subjects discourse.
The data collected allowed us to understand that basically three factors cause dropout in the
Teacher Training course, the lack of information about the course, the relationship between
subjects and the relationship that subjects develop with the teaching profession itself.

Keywords: Teacher Training, Dropout, Teaching Profession.
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APRESENTACAO

“Mesmo quando tudo parece desabar, cabe a
mim decidir entre rir ou chorar, ir ou ficar,
desistir ou lutar, porque descobri, no caminho
incerto da vida, que o mais importante é o
DECIDIR”.

Cora Coralina

Para fazer essa apresentacdo estava refletindo sobre a minha trajetéria na area da
Educacdo e especificamente na area de Ensino e me dei conta de que, apesar de ndo ser jovem,
tenho a curiosidade da juventude e a vontade de aprender da crianca que desperta sua atengédo
para o que esta a sua volta.

Comecei na educacdo em 2004 e migrei de outra area que nada tinha de semelhanca
com essa. Eu era bancéria e quando sai do banco ja estava fazendo pedagogia, na verdade
quando decidi fazer a faculdade e escolhi pedagogia, ninguém entendeu e minha familia pensou
que eu estivesse “maluca” por trocar minha area de atuacgdo profissional para uma area tao
diferente da que estava envolvida.

Venho de uma familia de professores e a tinica “ovelha negra” era eu — que fiz curso
técnico em contabilidade e iniciei a graduacdo em Ciéncias Contabeis, mas ndo terminei, fiz
apenas dois anos e tive que abandonar o Curso por questdes organizacionais, pois mudei de
cidade e logo me casei e tive filhos deixando o curso superior para trés. Voltei para a faculdade
em 2000, depois de 18 anos fora da escola, para fazer um curso totalmente diferente daquele
que havia comecado. E a pergunta que todos estavam me fazendo era: mas por que Pedagogia?

Na verdade, achei que nunca seria professora, pois até terminar a faculdade vivia
dizendo que atuaria em hospitais ou empresas, jamais na escola. Minha ideia era fazer
Especializagdo em Psicopedagogia imediatamente apds a faculdade — e talvez adentrar na area
de atendimento Clinico, mas como ndo somos nos que determinamos o que faremos de fato,
mesmo porque algumas escolhas séo em fungéo de necessidades momenténeas e ndo em razéo
de sonhos - apdés o término da faculdade me mudei para outro municipio onde estava
acontecendo um processo de abertura do Curso de Formacao de Docentes (que estava fechado
em todo o estado) e, como naquele momento eu estava sem trabalho, aceitei o desafio - confesso
gue com muito medo — e participei do PSS (Processo Seletivo Simplificado) . Posso dizer, sem
qualquer davida, que foi a melhor escolha que fiz em minha vida profissional, pois me encantei

com o Curso e com os alunos.
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Cada ano se apresenta como um novo desafio e acabei desenvolvendo uma saudavel
necessidade de estar la na sala de aula, em contato com essas pessoas que despertam o meu
melhor e acabam me ajudando a recarregar minhas baterias com a troca de energia que ¢é feita
em sala e me encantando com a alegria e vivacidade que trazem para as relacfes em sala de
aula, mesmo considerando todas as dificuldades em trabalhar com adolescentes e com toda a
gama de complexidade que essas relacdes permeiam e que, muitas vezes, ‘ndo sabem’ o que
estdo fazendo 14 na escola.

Pois, quando o Curso de Formacdo de Docentes foi implantado, neste novo formato,
passou a ser ofertado a alunos oriundos do 9° ano, como médio integrado e também como
subsequente, para aqueles que ja tinham terminado o Ensino Médio. A procura neste inicio foi
muito grande, principalmente para o subsequente em virtude do longo periodo em que nao
houve oferta do curso. Dessa forma, tinhamos duas realidades bastante diversas entre os alunos
das duas modalidades: os alunos que saiam do 9° ano e seguiam o0s estudos sem ter clareza sobre
0 curso e aqueles ja eram adultos e buscavam o curso a fim de viabilizar um campo de atuacéo
profissional — estes sabiam exatamente o que estavam querendo.

Essas diferencas de percepcdo que os alunos tinham sobre o curso comecaram a
despertar minha atencdo e o desejo de compreender mais profundamente as relagdes que se
estabeleciam nesse contexto e desde entdo venho observando que, a cada ano os alunos chegam
na escola muito novos, com 13, 14, no maximo 15 anos, ainda sem maturidade suficiente para
compreender e muito menos para escolher o que fazer no futuro, ndo sabem o que esperar deste
curso. Alguns vao porque os pais determinam, incentivam ou escolhem por eles; outros chegam
dizendo que algum professor os inspirou por meio do seu trabalho, da sua maneira de ser e tratar
os alunos; ainda tem aqueles que estdo por pura curiosidade, ou porque seus colegas mais
préximos escolheram estar 1a, e eles ndo quiseram ficar longe. O fato é que no meio do ano
letivo, parte desses alunos resolvem mudar para o ensino médio, pois ndo conseguem se adaptar
e 0s argumentos sdo 0s mais diversos para essa mudanca. Entdo, vim ao Mestrado para
pesquisar/entender as causas que levam esses alunos a desistirem no meio do caminho.

Como consequéncia dessa movimentacdo dos alunos, o Curso de Formacao de Docentes
esta sempre “por um fio” e vive passando por constantes dificuldades em atrair a atengdo dos
alunos a cada inicio de ano letivo e mesmo ja estando aposentada no padrao que sou professora,
e escutando de alguns colegas “que ndo devo me preocupar mais com isso”, acredito que esse
curso, especificamente, contribui significativamente para o crescimento do individuo enquanto
pessoa, pois tenho visto a transformacao que ocorre nos alunos durante a caminhada de 4 anos,

a forma como amadurecem, tanto no aspecto académico quanto humano, e entendo que isso
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ndo pode se perder; mesmo néo tendo clareza dos nossos sonhos e ndo sabendo o que esperar
do curso, tenho visto muitos alunos se tornarem protagonistas de sua vida e conseguirem definir
e perseguir seus sonhos, a partir da “bagagem” adquirida e das relagdes estabelecidas no
decorrer do curso.

Posso afirmar que ser professor foi um divisor de &guas na minha vida, ‘Ser Professor
para mim hoje é desbravar novos mares e se eu nao fosse professora creio que nao seria

ninguém?.
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INTRODUCAO

Levando-se em consideracdo que a aprendizagem é um processo iniciado a partir do
nascimento, posto que cada geracdo tem a necessidade de aprender a buscar condi¢cbes de
sobrevivéncia e defender-se de constantes perigos, acredita-se que, ja nas cavernas, 0 mais
velho ensinasse ao mais novo, e através da observacao o filho pudesse ir copiando seu pai nos
gestos, na luta contra os animais e na defesa de seus familiares.

E como disse Lourenco Filho (2001, p.09)

Aprender e ensinar devem ter nascido, assim, com o alvorecer da prépria vida humana
consciente. De par com a repeti¢do do instinto, e em luta contra ele, uma forga nova
devia ir medrando e se impondo & organizacdo da atividade humana. Seria a da
experiéncia acumulada que, sob a luz ainda incerta e fugitiva das primeiras ideias,

comecgava a constituir-se em cabedal de nog¢des transmissiveis, nacleo original de
todas as artes e ciéncias.

No avango da historia o pai era o ‘professor’, pois tinha a fungdo de proteger,
providenciar o sustento e orientar 0s mais novos para que esses pudessem também ter o mesmo
papel. E como tal ele era o guerreiro, o0 mestre, o legislador, o juiz, enfim aquele que detinha o
conhecimento, a sabedoria (LOURENCO FILHO, 2001). Entretanto, a medida que a sociedade
muda, suas necessidades sdo ampliadas e entdo inicia um novo ciclo com prioridades que
surgem a partir dessas mudancas, e percebemos que o ensinar e aprender nao acontece somente
em casa e nesse espaco informal iniciamos a caminhada rumo a aprendizagem escolar. Ensinar
é uma missdo para todos e aprender € uma condicao de vida do ser humano, e de um modo geral
todos somos mestres e aprendizes.

A presente pesquisa foi realizada com a intencdo de desenvolver um olhar sobre a
Formacdo de Docentes em nivel médio, a fim de investigar a relacdo dos sujeitos com a
profissdo docente, em especial a relagdo com o curso, com os professores e colegas e com 0
tornar-se professor, para que possamos identificar e compreender os elementos que influenciam
a permanéncia dos alunos no curso e/ou causam a evasao e consequente desisténcia da escolha
inicialmente feita, ou seja, 0 abandono da caminhada dentro do curso de Formacéo de Docentes.

No capitulo I apresentamos um pouco da historia da Escola Normal, como se deu sua
criagdo na Europa e sua chegada e estruturagdo no Brasil; em quais contextos foi criada; as
alteracbes sofridas — mudando inclusive as nomenclaturas e, consequentemente, seu
funcionamento — até chegar nos dias atuais. Também serd abordada a questdo da Formacéo
Docente, ensino e educacdo, conceito e definicdo; a importancia da profissdo docente e a

educacao no contexto do século XXI.
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No capitulo 11, discutiremos a evaséo escolar e, mais especificamente, a evasao de curso,
fendmeno que acontece com frequéncia significativa, ja que o aluno se matricula no curso, mas
ndo o conclui, transferindo-se para outro curso para o término do ensino médio, causando
grande preocupacdo aos professores, que buscam entender quais fatores levam a essa
desisténcia.

No capitulo IlI, trataremos das relagdes que permeiam o trabalho docente, buscando
desvelar as formas como se estabelecem as relacdes com o préprio fazer e as perspectivas que
embasam esse fazer; bem como as relagdes que se constroem entre os atores que compdem 0s
processos de ensino e de aprendizagem.

O Capitulo 1V, explicita o tipo de pesquisa realizada, a metodologia utilizada e seus
elementos, tendo como suporte, para analise das narrativas dos participantes, a analise de
conteddo com seu conjunto de técnicas de analise das comunicacg6es, a fim de entender o objeto
de estudo.

O capitulo V apresenta o Produto Técnico Tecnoldgico, um Manual que tem a intencdo
de apresentar o curso de Formacdo de Docentes em nivel médio e com esclarecimentos acerca
de questBes e expectativas sobre o tempo de dedicacdo, a estrutura didatico-pedagdgica do
Curso de Formacdo de Docentes em nivel médio e, as possibilidades futuras de atuacéo
profissional.

Em seguida, trazemos as consideragdes finais que nos revelam alguns fatores que

influenciaram na escolha do sujeito no momento em que ele decidiu deixar o curso.
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1 DA ESCOLA NORMAL A FORMACAO DE PROFESSORES EM NIVEL MEDIO

Educacéo gera conhecimento,
conhecimento gera sabedoria,
e, SO um povo sabio pode
mudar seu destino.

Samuel Lima

A origem do curso normal se deu em razdo das mudancas ocorridas na Europa, a partir
do século XVIII, com a Revolucéo Industrial e a necessidade de educacéao para todos — até entdo
restrita as classes mais abastadas —; inimeros movimentos pressionavam para isto, mas foi
somente no século seguinte que a iniciativa comegou a se concretizar, tendo por base os ideais
de pensadores como Jean-Jacques Rousseau, Pestalozzi e outros.

Ainda no século XVIII, na Franca, Jean-Baptiste de La Salle experimentou criar um
seminario para a educacdo de leigos, sendo que era considerado um precursor do ensino normal
naquele pais; La Salle fundou em varias cidades aquilo que denominou seminéario de
professores, seguindo sua critica da formacao improvisada do magistério que entdo ocorria;
defendia que o magistério deveria possuir uma cultura enciclopédica e dominar a leitura,
gramatica, sistema de pesos e medidas, aritmética e canto, e formar os alunos nos ambitos de
dar-lhes bons habitos morais e intelectuais, além de conhecimentos variados.

A partir das transformacdes que a Revolucdo Francesa trouxe, o estado passou a ter um
papel de organizar e ministrar o ensino publico, que até entdo ficava a cargo e responsabilidade
da igreja, mas com a grande necessidade de formacdo de professores laicos, foi instalada em
janeiro de 1795 a Escola Normal de Paris, criada no ano anterior. E a partir dai espalhou-se pela
Europa, vindo logo depois ao Brasil.

Segundo Saviani (2009, p.144), a Lei das Escolas de Primeiras Letras, promulgada em
15 de outubro de 1827, expressou as primeiras preocupag¢des com a educagao no Brasil, levando
D. Pedro I a sancionar um Decreto chamado de Decreto da Assembleia Geral que “manda criar
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”
(BRASIL IMPERIO, 1878, p.71). Entre esses dois periodos e, logo apés a reforma
constitucional de 12/08/1934 a primeira Escola Normal no Brasil foi criada na cidade de
Niteroi por intermédio do seguinte decreto:

DECRETO DE CRIAGAO DA ESCOLA NORMAL 1835 — n°. 10 Joaquim José
Rodrigues Torres, Presidente da Provincia do Rio de Janeiro, Faco saber a todos 0s

seus habitantes, que a Assembleia Legislativa Provincial Decretou, e eu sancionei a
Lei seguinte.
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Artigo 1°. Havera na Capital da Provincia do Rio de Janeiro huma Escola Normal para
nella se habilitarem as pessoas, que se destinarem ao magistério de instrugdo primaria,
e os Professores actualmente existentes, que ndo tiverem adquirido a necessaria
instrucdo nas Escolas de Ensino na conformidade da Lei de quinze de Outubro de mil
oitocentos e vinte sete, Artigo quinto.

Artigo 2° A mesma Escola sera regida por hum Director, que ensinara. Primo: a ler e
escrever pelo methodo Lancasteriano, cujos principios theoricos e préaticos explicard.
Segundo: as quatro operacGes de Arithmetica, quebrados, decimaes e proporcdes.
Tertio: nocdes geraes de Geometria theocrica e pratica. Quarto: Grammatica de
Lingua Nacional. Quinto: elementos de Geographia. Sexto: os principios de Moral
Christd, e da Religido do Estado.

A partir desta lei, varias outras escolas foram sendo criadas nas demais provincias.
Inicialmente o Curso Normal foi criado com o Unico objetivo de formar professores que
atuassem no ensino primario — anos iniciais da Educacdo Basica hoje — e era ofertado em nivel
secundario — Ensino Médio atualmente —. A partir da criacdo da escola no Municipio da Corte,
varias Provincias criaram Escolas Normais a fim de formar o quadro docente para suas escolas
de ensino primario.

No Brasil a Lei que criou a Escola Normal, define requisitos basicos de ingresso para
os candidatos em seu art.4 como: “para ser admitido a matricula na escola Normal requer-se:
ser cidaddo brasileiro, maior de dezoito anos, com boa morigeragédo; e saber ler ¢ escrever”.
Dessa forma 0 movimento de cria¢do de Escolas Normais no Brasil esteve marcado por diversos
movimentos de afirmacdo e de reformulacdes, porém as Escolas Normais aos poucos, se
consolidaram como instituicdo publica fundamental no papel de formadora dos quadros
docentes para o ensino primario em todo o pais.

Tratava-se de escolas publicas que estavam submetidas as leis de cada Estado
Federativo, j& que ndo havia ainda um sistema nacional de educacéo, ou seja, 0 Ministério da
Educacéo e Cultura como temos nos dias atuais.

As principais cidades do interior do estado de S&o Paulo também fizeram parte dessa
reforma da Escola Normal da capital e também se tornaram referéncia para os outros estados
do pais, que logo enviaram seus educadores para que pudessem observar e estagiar em S&o
Paulo. Assim, esse padrdo da Escola Normal se expandiu e se firmou por todo o pais.

Em 1932 uma nova fase foi iniciada e entdo foram criados os Institutos de Educacao do
Distrito Federal que foi defendido por Anisio Teixeira e dirigido por Lourenco Filho e o
Instituto de Educacdo de Sdo Paulo em 1933 por Fernando Azevedo, prevalecendo a mesma
orientacdo ao se referir ao ensino normal, com a aprovacdo em ambito nacional do decreto-lei
n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (Brasil,
1946).
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O curso normal com essa nova estrutura, assim como os demais cursos de nivel
secundario, passou a ser dividido em dois periodos: o primeiro era o periodo ginasial do curso
secundario que tinha duracdo de quatro anos. Seu objetivo era formar professores regentes do
ensino primario e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo periodo, que teria
duracdo de trés anos, correspondia ao curso secundario. Com o objetivo de formar os
professores do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais e nos institutos de educagao,

agora estava dividido e com a formacéo em dois periodos distintos.

1.1 HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES EM NIVEL MEDIO NO PARANA

Transitando pela histéria da formacéo de professores no Brasil, podemos perceber a
grande contribuicdo que os cursos profissionalizantes, com habilitacdo para o Magistério,
prestaram na formacdo de recursos humanos para atuacdo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Segundo Pimenta (1997), foram esses cursos que permitiram a qualificacdo de
profissionais para exercerem a docéncia nesta importante fase da educacéo, que até entdo, era
exercida por leigos. Esses cursos passaram por diferentes denominagdes ao longo de décadas
do século XX, quais sejam: “Normal” até os anos 60; “Magistério” a partir dos anos 70 e
novamente “Normal” com a promulgacao da LDB 9394/96.

A historia da formacdo docente no Estado do Parana segue a mesma linha. Enquanto
ndo foram disseminados os cursos de Pedagogia em nivel superior, o principal meio de
qualificacdo para o exercicio docente na fase inicial de educacao de criangas eram 0s cursos de
Magistério em nivel médio. Mesmo contendo alguns fatores limitantes, os cursos de Magistério
trouxeram para as escolas um carater cientifico e profissional. A docéncia nos anos iniciais era
considerada uma tarefa simples e facil, entretanto, pouco a pouco foi sendo percebida como
uma atividade complexa, que exigia qualificacdo profissional com dominio de teorias
pedagdgicas e metodologicas, alem de conhecimentos cientificos pertinentes a cada disciplina
curricular desde a pré-escola até a 42 série (VIEIRA, 1997).

Com a disseminagdo dos cursos de Pedagogia, notadamente na década dos anos 1970,
0s cursos de Magistério passaram a contar com um numero maior de professores formados em
nivel superior e que levaram consigo as discussdes e pesquisas empreendidas nas faculdades,
enriquecendo muito a formacao dos professores priméarios (PFIMENTA, 1997).

A despeito das reformas educacionais ocorridas no Brasil, que alteraram a terminologia

e as divisdes entre niveis e modalidades de ensino, o curso Normal continuava como
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modalidade profissionalizante e de nivel médio, o que permitia ao aluno a conclusao simultanea
de Segundo Grau e curso Normal, habilitando-o ao exercicio docente no Ensino de Primeiro
Grau.

Mesmo com a reforma universitaria, ocorrida a partir de 1968, e com a reforma de
Segundo Grau, amparada legalmente pela Lei 5.692/71, o curso Normal ndo perdeu o carater
de profissionalizacdo no Segundo Grau. O que mudou, na verdade, além da denominacdo que
passou a ser Magistério, foram os conteidos, que passaram a ter uma perspectiva tecnicista,
restringindo fortemente o carater humanista que permeavam os curriculos dos cursos Normais.

Com os debates ocorridos durante o periodo de transicdo democratica, que acabaram
por antecipar a homologacdo da Constituicdo Federal de 1988, renasceram as esperancas de
uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva, bem como avolumaram o exercicio de praticas
coletivas demonstradas nos movimentos de massa e a organizacgdo de foruns de debates sobre a
educacdo publica brasileira, resultando em varias iniciativas de reformas educacionais nos
ambitos municipais e estaduais.

A educacdo no Estado do Parand acompanha esses movimentos e promove varios
processos de reformulacdo curricular em todos os niveis. Especificamente a partir de 1995
houve o fechamento de cursos profissionalizante, deixando a rede publica estadual de ofertar
cursos técnicos integrados ao ensino médio. Com essa reforma, o Ensino Médio foi “enxugado”,
diminuindo o nimero de horas/aula nas escolas, sobretudo nas disciplinas de ciéncias sociais,
artes e educacao fisica. Segundo Silva (2008), deu-se énfase a educacao geral, com o intuito de
orientar e formar cidaddos com capacidade de se adaptar ao contexto de incerteza e as condicdes
flexiveis de empregabilidade, justificando com isso, a desnecessidade de cursos de formagéo
profissional de longa duracdo que oferecessem formacao sélida em funcGes especificas.

No Estado do Parana, enfrentando esse movimento de extincdo de cursos
profissionalizantes, apenas quatorze escolas resistiram e mantiveram o curso Normal em nivel
médio. Entretanto, acompanhando os movimentos ideologicos que permeiam a politica, nos
anos de 2004 e 2006 a Secretaria de Estado da Educagdo (SEED), por meio do Departamento
de Ensino Profissional (DEP), autorizou o funcionamento de mais 99 novos cursos, totalizando
113 cursos de Formacdo Docentes — Normal, em nivel médio, que passaram a existir de forma
integrada, sem prescindir dos conhecimentos da Base Nacional Comum e das especificidades
dos conhecimentos necessarios para a formacédo dos professores.

Para justificar essas autoriza¢es a SEED se fundamenta em dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira (INEP), que demonstra a necessidade de ampliar 0s

espacos de formacao inicial de professores, em nivel médio, para trabalhar na Educacéo Infantil
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e nos anos iniciais do Ensino Fundamental que era muito grande. A estimativa era de que em
2006 seriam necessarias mais de 107 mil fun¢Bes docentes, sendo que s6 na Educacéo Infantil
as matriculas exigiriam um crescimento de 32 mil funcGes docentes, se comparadas com 0 ano
de 2002 (PARANA, 2006).

Paralelo aos movimentos de ampliacdo de oferta dos cursos a SEED compds uma
comissao constituida por professores da rede publica estadual, representantes dos Nucleos
Regionais de Educacdo (NRE) e técnicos da propria Secretaria de Educacéo, que teve o objetivo
de discutir a pertinéncia do retorno dos cursos de formacdo de professores a rede publica
estadual, bem como, discutir um curriculo no qual as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura fossem indissociaveis na formacéo do futuro professor, culminando, assim, na formacao
de uma Proposta de Organizacéo Curricular do Curso de Formacéo de Docentes da Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal, para
a rede publica estadual. Conforme a SEED (PARANA, 2006), esta elaboracio teve caréter
experimental e se tornou referencial para a capacitacdo de professores que ocorreu nos anos de
2004 e 2005.

Em setembro de 2005, a SEED organizou em Faxinal do Céu, municipio de Pinhdo —
PR, o | Simpo6sio do Curso de Formagdo de Docentes — Normal, em nivel médio. Neste
Simposio foram analisados e discutidos textos elaborados de forma individual que
contemplavam as diversas disciplinas especificas que compdem o referido curso. Tais textos
traziam indicativos de pressupostos e tratamento metodoldgico de todas as disciplinas. Apos as
analises, reflexdes, reelaboracdes e reorganizacdo, foi publicada em 2008 e distribuida para
toda a Rede Estadual uma coletanea intitulada Fundamentos Tedricos — Metodoldgicos das
Disciplinas da Proposta Pedagdgica Curricular, do Curso de Formacdo de Docentes —
Normal, em Nivel Médio (PARANA, 2006).

Em 2014, outro documento, intitulado “OrientacOes curriculares para o curso de
formacgéo de docentes da educacédo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, em nivel
médio, na modalidade normal”, foi publicado pela SEED, fruto das discussdes sobre o curriculo
do curso, resultante dos eventos de formagédo continuada dos professores da Rede Estadual. O
intuito da publicacdo, segundo a SEED (PARANA, 2014), é contribuir com o avanco das
préaticas pedagogicas dos professores no sentido de ressignificar o curriculo para o aluno.

O referido documento traz uma concepgdo de curriculo que expressa a pratica
pedagogica dos professores numa relacdo teoria — pratica e representa uma construcdo
permanente em que 0s sujeitos do processo educativo — professores e estudantes — sdo 0s

protagonistas desse processo. O documento contempla também as adequacOes realizadas na
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Matriz Curricular, em atendimento a Deliberagdo 03/2008, do Conselho Estadual de Educacéo
(CEE).

No texto introdutdrio € reiterado que “o documento expressa a producao de um grupo
de profissionais que se empenharam arduamente nessa tarefa, com o intuito de elaborar um
material que, de fato, revele e desvele as suas agdes pedagdgicas desenvolvidas no interior da
escola” (PARANA, 2014, p. 7), bem como, considera firmado um compromisso de todos os
professores com a avaliacdo continua e a devida realimentagédo da Proposta.

A atualizacdo das orientagdes curriculares ocorrida em 2014 mantém a coeréncia e
coesdo quanto aos principios filos6ficos e pedagdgicos que a norteiam e que devem ser
observados e mantidos nos planejamentos e a¢des pedagdgicas.

Tais principios estdo divididos em quatro eixos basilares: 1) o trabalho como principio
educativo; 2) a praxis como principio curricular; 3) o direito da crianca ao atendimento
escolar; e, 4) a integracéo como dimensao superadora do dualismo estrutural instaurado pela
divisdo social do trabalho (PARANA, 2014).

Quanto ao primeiro eixo, levando-se em consideracdo que o trabalho é a forma como o
homem produz a sua existéncia e se relaciona com o outro e com a natureza, este deve ser
tomado no curso de formacao de professores como um dos principios educativos, pois, permite
compreender o processo de producdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que, por sua
vez, permitem a transformagdo das condicfes de vida e ampliacdo das capacidades,
potencialidades e sentidos humanos (PARANA, 2014).

Na mesma perspectiva, a praxis deve ser tomada como principio curricular porque nao
é possivel separar o pensar do agir, isto é, a reflexdo da acdo. No curso de formacao docente a
préaxis se revela como atividade social e pratica, a medida em que se percebe que é pela reflexdo
que o professor faz sobre sua pratica que ele se torna um transformador da realidade material e
social e promove um mundo mais humano.

Como o futuro professor, formado no Curso de Formacédo de Docentes da Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio na modalidade normal, vai
trabalhar com criangas pequenas, as orientagOes curriculares deste curso, considera relevante
que se conheca os direitos dessas criangas, que estdo assegurados na legislacdo nacional
vigente, bem como tenham uma formacéao tedrica metodoldgica consistente, que permita se
apropriar dos conhecimentos referentes a infancia e ao desenvolvimento infantil e compreender
a indissociabilidade entre educar e cuidar, além de ser capaz de considerar a crianga em suas

dimensdes afetiva, cognitiva, social e psicoldgica (PARANA, 2014).
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Por ultimo, as orientagdes curriculares consideram fundamental a integracdo das
disciplinas da formacdo geral com as de formacdo especifica, superando a mera jungéo e
sobreposicao das disciplinas. A integracdo, segundo o documento orientador, permitira uma
melhor compreensao da realidade e a fuga das interpretacdes superficiais, oportunizando, assim,
melhores agBes interventoras nos dados da realidade (PARANA, 2014).

Estas orientacGes e principios contidos no documento se constituem num referencial
para construcao e adequacdo dos Projetos Politicos Pedagogicos de todas as escolas da Rede
Estadual do Estado do Paranad que ofertam o Curso de Formacdo de Docentes da Educacéo

Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na modalidade Normal.

1.2 HISTORICO DO “COLEGIO ESTADUAL ALDO DALLAGO”

O funcionamento do colégio Estadual Aldo Dallago teve inicio no ano de 1962 com a
oferta do Curso Normal 2° ciclo, e foi denominado de Escola Normal Secundaria Ney Braga
pela portaria n® 1952. Em 30 de setembro de 1970 pelo Decreto n° 21.423, a Escola passou a se
chamar Colégio Comercial Estadual Aldo Dallago ofertando também o Curso de Contabilidade,
ambos no periodo noturno, pois naquela época somente seriam ofertados cursos em nivel
médio, no periodo noturno. Uma nova alteracdo em relacdo ao nome da escola foi feita atraves
da Resolucdo n°2358/82, determinava que a escola passasse a ser denominada Colégio Estadual
Aldo Dallago — Ensino de 2° Grau.

Em 1985, a Secretaria de Estado da Educacdo, visando o interesse da administracdo na
racionalizacdo dos recursos humanos, fisicos e materiais, uniu, pela Resolucdo 5182/85 de 02
de dezembro de 1985, a Escola Estadual Monteiro Lobato — Ensino de 1° Grau e o Colégio
Estadual Aldo Dallago — Ensino de 2° Grau, em um Unico estabelecimento de ensino sob a
denominacdo de Colégio Estadual Aldo Dallago — Ensino de 1° e 2° Graus. Em 5 de fevereiro
de 1986, pela Resolucdo n° 470/86 e Parecer 87/86, autorizou-se a implantacdo gradativa do
curso Propedéutico. Em 1988, o Curso Propedéutico passa a receber uma nova denominacao:
curso de Educacédo Geral, que foi reconhecido pela Resolucéo n° 3515/88.

Em 1° de marco de 1992, houve a municipalizagdo do ensino de 1° Grau, sendo criada
a Escola Municipal Monteiro Lobato, desmembrada do Colégio Estadual Aldo Dallago, pela
Resolucdo n® 2916 /92, que passou a denominar-se Colégio Estadual Aldo Dallago — Ensino de
2° Grau. Conforme Resolugédo Secretarial n°® 3120/98 — D.O.E. de 11 de setembro de 1998, este
colégio passou a denominar-se Colégio Estadual Aldo Dallago — Ensino Médio.
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A partir da promulgacéo da LDB n° 9394/96, a Secretaria de Estado da Educagé&o inicia
um processo de encerramento dos cursos profissionais, e em agosto de 1999, pela Resolugéo n°
3189/99, tiveram efetivamente suas atividades cessadas gradativamente a habilitacdo dos
Cursos Téecnico em Contabilidade e Magistério. As ultimas turmas de formandos deste colégio
nestas habilitacbes aconteceram em dezembro de 2001.

A partir do ano letivo de 2004, foi realizada a implantacdo gradativa do Ensino
Fundamental, de 5% a 82 série. De acordo com o Parecer 30352/2003 de 16/12/2003, D.O.E. de
29/01/2004, este colégio passa a denominar-se: Colégio Estadual Aldo Dallago — Ensino
Fundamental e Médio. Neste ano também tivemos o inicio do Curso de Formacdo de Docentes
da Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, modalidade Normal, Integrado,
Nivel Médio, autorizado pela Resolucdo n° 1408/05 e a Resolucdo n° 1409/05 de 16/06/05,
ambas do Conselho Estadual de Educacdo, a primeira voltada a alunos oriundos do Ensino
Fundamental, e a segunda destinada a egressos do Ensino Médio ou equivalente, chamado de
forma simplificada de Normal Subsequente ou P6s-Médio. Dessa forma pelo Parecer 224/05 —
do Conselho Estadual da Educacéo, a denominacao deste estabelecimento passou a ser Colégio
Estadual Aldo Dallago — Ensino Fundamental, Médio e Normal.

No ano de 2006, foi autorizado o funcionamento do Curso Técnico em Administracao
— Area Profissional de Gestdo, Integrado ao Ensino Médio, com oferta presencial, o que gera
novamente a alteracdo da nomenclatura do colégio que passa a ser denominado de acordo com
a Resolucdo 3123/06 de 17/07/06, Colégio Estadual Aldo Dallago — Ensino Fundamental,
Médio, Normal e Profissional. Foi com o Parecer 0320/2006-DEP (Departamento de Educacéo
Profissional) que este colégio ficou credenciado para ofertar cursos de Educacao Profissional.

A partir da implantagéo do Curso de Formagdo de Docentes e atendida uma demanda
bastante significativa em relacdo a formacéao de professores para atuarem na Educacédo Infantil
e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, percebeu-se uma redugdo no nimero de sujeitos que
iniciavam e concluiam o curso. Tal fato nos levou a pesquisar quais seriam os fatores causadores

da evaséo no Curso de Formagéo de Docentes em nivel Médio, no Colégio acima mencionado.
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2 EVASAO ESCOLAR

Nossa maior fraqueza é desistir. O
caminho mais certo para 0 sucesso é
sempre tentar apenas uma vez mais.

Thomas A. Edison

A evasdo escolar € um tema que ha alguns anos vem preocupando todo o sistema
educacional é também um fenbmeno a0 mesmo tempo preocupante, complexo e comum em
todos os niveis de escolaridade e instituicbes educacionais do pais. Ha que se considerar que a
preocupacédo decorre por ser um fendmeno que afeta ndo somente os resultados institucionais
ou causa prejuizos individuais para os evadidos, mas agrava 0s problemas sociais e econémicos
que subsistem nas esferas pablicas e nas esferas privadas. Tanto a complexidade da evasao
escolar quanto a abrangéncia de seus impactos na sociedade tém sido objeto de estudos e
andlises realizadas nos Ultimos anos, especialmente em paises de primeiro mundo, conforme
relatorio do Programa das NagBes Unidas sobre o indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
no qual esta uma série de indicadores para quase todos os paises, com dados sobre a Educacéo
de todo o planeta.

A complexidade do fendmeno comeca com a propria conceituagdo do termo “evasao”.
Recorrendo ao dicionario Aurélio Online (2020) o referido termo nos remete ao processo de
evadir, fugir ou escapar, ou seja, podemos interpretar como o ato de uma pessoa nao ficar no
mesmo lugar que estava. Considerando, entdo, uma institui¢do escolar, inferimos que evadir é
0 ato do aluno sair, fugir ou deixar a escola, abandonando o curso que estava fazendo.

Para a Comissdo Especial de Estudos sobre Evasao, criada pela Secretaria de Educagéo
Superior do Ministério da Educacéo e do Desporto, em 1995, um aluno é considerado evadido
quando se desliga do curso em situacgdes diversas, tais como: deixar de matricular-se, desistir
oficialmente, ou, por alguma outra razéo, ser excluido do curso ou da escola que frequenta
(ANDIFES, 1996).

Referindo-se a ambiguidade do conceito de evasdo, Bueno (1993) faz uma distin¢do
com o termo “exclusdo”. Para 0 autor, evasdo é uma postura ativa do aluno, que por sua propria
responsabilidade, decide desligar-se ou afastar-se do curso, enquanto que a excluséo implica
responsabilidade da escola e de tudo o que a cerca por ndo terem ou conseguirem formas de

melhor aproveitamento e direcionamento do aluno que se matricula em um determinado curso.
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E salutar também considerar a distingio entre evasdo e mobilidade, para que n3o se
trate de processos heterogéneos com interpretagdes ou conceituagdes supostamente uniformes.
Para Ristoff (1995), a evasdo € literalmente abandono dos estudos, enquanto mobilidade € a
migracao ou transferéncia do aluno para outro curso.

Para melhor dimensionar o conceito de evasdo e evitar o risco de generalizagdes e
simplificagcbes que desfiguram a realidade pesquisada e o consequente resultado do nosso
trabalho sera considerado o termo evasdao como o desligamento do estudante do curso de
Formacdo de Docente Normal, em nivel médio, independentemente das causas, ou seja,
abandonar o curso em algum momento, ndo efetivar sua rematricula ou mesmo transferir-se
para outro curso ofertado pela mesma instituicdo escolar sera considerado como evasdo do
curso. Assim, também caracterizamos como evadido o aluno que deixou o curso sem conclui-
lo.

Partimos do pressuposto de que abordar a realidade de um fenbmeno com tamanha
complexidade requer ir muito além de coletar apenas dados quantitativos, mas entender que
esses dados requerem exames mais aprofundados, sistematicos, contextualizados e
circunstanciados dentro do panorama educacional do pais e, especialmente, na comunidade a
que o aluno pertence. Entendemos que assim se pode melhor identificar os problemas
relacionados e que dao causa a evasao escolar e, consequentemente, pensar e propor alguma
medida institucional e pedagdgica capaz de soluciona-los ou pelo menos minimiza-los.

Os indices de evasdo vem sendo causa de grande preocupacdo para as instituicées de
ensino, pois trazem grandes prejuizos ao setor publico e também, como defende Cunha et al.
(2001), os danos resultantes desses processos de evasdo afetam tanto o professor — que acaba
n&o se realizando como profissional —, quanto o aluno — que n&o se forma naquele curso —, bem
como a instituicdo, a familia e a sociedade.

No que se refere a argumentos tais como, “o curso ndo € o que eu esperava”, para
Arruda et al. (2006), a falta de informacdes sobre o curso e a profisséo escolhida € um motivo
significativo para a evasdo, pois depois que o aluno comeca a estudar, pode verificar que ndo
condiz com a realidade ou com aquilo que ele imaginava que a profissdo poderia Ihe oferecer.

De acordo com o relatério da Comissao Especial de Estudos sobre Evasédo, a evasdo
acontece por basicamente trés motivos: fatores intrinsecos ao estudante, fatores internos
relacionados a instituicdo e fatores externos a instituicdo (BRASIL, 1997).

Fatores intrinsecos ao estudante sdo aqueles relacionados a sentimentos de estar num

curso ao qual ndo se identifica, ndo se vé como profissional da area, muitos fazem sua matricula
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com total desconhecimento sobre o tempo que seré necessario, além das horas em sala de aula,
para a dedicacdo aos estudos.

No que se refere aos fatores internos a instituicdo destaca-se a organizacédo curricular e
as aulas em contraturno com observagfes a campo, que exigem a dedicacao quase que exclusiva
do aluno para dar conta da carga horéria.

Os fatores ou causas externas seriam aquelas relacionadas com os aspectos sociais e
econémicos, principalmente a influéncia da familia, dos varios grupos que o individuo
frequenta e muitas vezes a possibilidade de ampliar as suas relacdes (BRASIL, 1997).

A evaséo escolar consiste em um grave problema na educacdo de um modo geral, pois
ela esta presente em todos os niveis e modalidades, conforme dados apresentados em vérias
pesquisas realizadas como Broietti, Lopes e Arruda, (2019), Arrigo, Souza e Broetti (2017),
Broietti, Arrigo e Lopes (2020), Araujo, Gouveia e Sales (2018) que trazem informacdes acerca
da evasé@o e permanéncia em cursos de licenciatura no ensino superior, e cursos da educagéo
profissional. Algumas falas dos estudantes mostram que a permanéncia se da em funcéo da
perspectiva de mudanca de vida, como no caso da estudante F2 onde afirma que “sempre que
eu pensasse em desistir eu iria imaginar o futuro melhor que eu posso dar para meus filhos e
até para mim mesma, futuro esse que sé sera possivel se eu conseguir concluir os estudos”.

Com base nesses preceitos, realizamos uma pesquisa documental para poder quantificar
0 numero de evadidos do curso de Formacdo de Docentes em nivel médio, ofertado no &mbito
do 32° Nucleo Regional de Educacdo (NRE) do Estado do Parana, e também, foram realizadas
entrevistas com sujeitos que deixaram a referida modalidade de curso, ofertado por uma escola

no municipio de Ibaiti — PR.
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3 A FORMACAO DOCENTE

Professores podem abrir a porta, mas
VOCé precisa passar por ela por vocé mesmo.
Provérbio Chinés

A formacdo docente é uma temaética que, nos Ultimos anos, tem sido objeto de pesquisa
de muitos estudiosos e investigadores. N&o € possivel discutir educacao sem refletir em relacéo
a formacdo de quem educa, sem transitar pelos conceitos de ensino e formacao e, as relacdes
que se estabelecem na trajetdria, na tentativa de compreender a ldgica que permeia todo o
processo educacional e a profisséo docente.

Atuar no magistério pode parecer simples e fécil para aqueles que ndo conhecem a
realidade da educagdo brasileira e nunca ‘enfrentaram’ uma turma de 30 a 35 (em algumas
situacOes até mais) alunos. O professor como qualquer outro profissional precisa passar por
uma formac&o especifica capaz de prepara-lo para saber o que fazer, como fazer e para que
fazer cada coisa, dando sentido e significado ao conhecimento e estabelecendo relagdes
saudaveis entre todos os envolvidos no processo de aprendizagem.

Desde que foi criada a Escola Normal — formacdo de professores em nivel médio — o
Curso passa por um constante processo de abrir e fechar turmas e cursos, por conta,
principalmente, do baixo incentivo para atuacdo na profissdo docente; ser professor tem sido
bem menos atrativo que qualquer outra profisséo atualmente; a valorizagdo e reconhecimento
profissional da educacdo tem sido uma bandeira levantada e defendida por todo o universo
escolar, mas ainda esta distante de alcancar seus intentos. Existe algo de valor inigualavel na
profissdo de professor, no dia a dia da sala de aula e na convivéncia com o aluno que nao pode
ser mensurado e que esta intimamente relacionado com o estabelecimento das relagcdes que
permeiam esse universo; com a intensa e encantadora troca entre professor e aluno, onde
‘nossas’ acdes podem refletir no sucesso do aluno coroando a finalizagdo dos nossos esforcos.

Ser professor, historicamente, j& foi 0 sonho de muitos e continua sendo de outros tantos
e como disse Paulo Freire (1991) “ninguém comega a ser professor numa certa ter¢a-feira as 4
horas da tarde...Ninguém nasce professor ou é marcado para ser professor. A gente se forma
como educador permanentemente na préatica e na reflexdo sobre a pratica”; existe um caminho
a ser trilhado, uma historia a ser construida.

Para Charlot (2001, p. 7), o termo formar significa “preparar para o exercicio de praticas
direcionadas e contextualizadas, nas quais o saber s6 adquire sentido com referéncia ao objetivo
perseguido”, isto ¢, dessa preparagdo também consta a transmissdo de determinados saberes

que serdo utilizados como instrumentos de uma pratica no exercicio de uma profisséo.
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Entretanto, o autor adverte que esses saberes transmitidos, para servirem de instrumentos de
uma pratica, podem ser descaracterizados ou ndo serem adequados ao contexto a que se destina,
tornando sua aplicacdo pratica dificultada ou ineficaz. E o autor vai além em sua adverténcia
ao dizer que se os saberes transmitidos carregam seu estatuto de constituidos em discurso
coerente que podem ndo ter nenhum significado em um contexto de prética e, portanto, ndo
terem nenhum valor instrumental.

O caminho para o entendimento dessa complexidade na relacdo entre ensino e formagéo
¢ considerar que essas duas logicas, por serem heterogéneas, ndo podem ser simplesmente
integradas uma a outra ou uma sobrepor a outra, para que nao se negue nem a especificidade da
pratica nem a especificidade dos sistemas de saberes. Para Charlot (2001), é fundamental que
se estabeleca uma relacao entre as duas logicas, mediada pelos professores ou formadores de
professores.

Buscando no dicionéario os termos ensino e formagcdo encontramos as seguintes
defini¢bes: ensino deriva como forma regressiva do verbo ensinar, que significa transmitir
conhecimentos sobre alguma coisa a alguém, dar instrucées; enquanto formacéo significa criar
dando forma, bem como pode ser entendido como um conjunto de conhecimentos sobre um
assunto especifico (DICIONARIO ONLINE DE PORTUGUES, 2021). Essas definicbes
permitem perceber a necessidade de aprofundarmos o debate sobre os citados conceitos, a fim
de compreender melhor seus significados e suas implicagdes na agao docente.

O educador francés Bernard Charlot (2001) contribui para o aprofundamento dessa
compreensdo, partindo do principio de que ao ensinar um saber esta-se formando um individuo.
Para o autor, “a ldgica do ensino € a ldgica do saber a ensinar” (p. 5) e pressupde transmitir um
saber que é constituido em um sistema e discurso que tem uma coeréncia interna propria e que
se relaciona com outros conceitos em um espaco tedrico. Quanto ao conceito de formacdo, isto
implica dotar um individuo de certas competéncias, que sdo definidas em referéncia a situacdes
e praticas. Depreende-se assim, que formar alguém “é torna-lo capaz de executar praticas
pertinentes a uma dada situacao” (CHARLOT, 2001, p. 6). Portanto, a logica das praticas
contextualizadas e organizadas para atingir um fim é a légica da formacao.

Sintetizando os argumentos do autor podemos concluir que a I6gica do ensino € a logica
dos discursos constituidos em sua coeréncia interna e a logica da formacdo € a logica das
praticas contextualizadas e organizadas para se atingir um fim; no entanto, Charlot (2001), nos
adverte que os limites ou fronteiras entre ensinar e formar ndo sdo precisos e sugere uma analise
feita com base na intencionalidade da educagdo para que seja possivel aprofundar essa

compreensao.
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Considerando a intencionalidade da educacéo a partir da 6tica do ensino, a transmissao
de saberes ndo tem como objetivo Unico dotar o aluno dos conhecimentos contidos nos
conteddos transmitidos, mas esta implicita também a ideia de formar o cidadao, cultiva-lo, ou
seja, dar-lhe forma apropriada para viver segundo o contexto legal e moral da época e lugar em
que se encontra. Dessa forma, o professor transmite um saber considerado adequado a cultura
vigente. No entendimento de Charlot (2001), cultivar o individuo é prepara-lo para adotar
determinados comportamentos dentro de certas situacdes, aléem de dotd-los de praticas
correspondentes e de capacidades para adequar essas praticas ao contexto em que vive.

Essa forma de ensinar, a partir da transmissdo de conhecimentos ou informacoes
organizadas para atingir um fim especifico, considerado coerente com a situacdo na qual o
discurso é produzido, segundo Charlot (Charlot, 2001), é erroneamente considerada por muitos
também como formacdo. Para o autor, 0 ensino expositivo, no qual o professor simplesmente
faz um discurso segundo as normas especificas do mundo do saber, pode trazer consigo a ilusdo
de que ao seguir passo a passo as instrucdes e memorizar as informagoes os alunos aprendem a
pensar. Neste contexto, em que prepondera o espirito transmissivo e reprodutivo da educacao,
presume-se que uma vez incorporado, memorizado esse saber, a tendéncia € que ele seja
praticado ou reproduzido, de forma acritica e automatica.

Por outro lado, considerando a intencionalidade da educacdo a partir do ponto de vista
do termo formacdo, a complexidade da diferenca entre ensino e formacdo fica mais visivel.
Charlot (2001) considera como parte central dessa complexidade, o fato de que a logica da
formacdo, que se pauta na logica das praticas, mesmo sendo diferente da l6gica do ensino,
também consiste em transmitir saberes.

Discorrendo sobre formacdo de professores, Charlot (2001) considera fundamentais
quatro niveis de abordagens: o saber constituido em sua coeréncia interna, a pratica como
atividade contextualizada, a pratica do saber e o saber da préatica. Para o autor, formar
professores “é trabalhar os saberes e as praticas nesses diversos niveis e situar, a partir dos
saberes e das praticas, 0os pontos onde podem se articular l6gicas que séo e permanecerdo
heterogéneas” (CHARLOT, 2001, p. 8).

A partir dessa estruturagdo conceitual podemos inferir que a formagéo docente deve
manter estreita relacdo com a eficacia de uma tarefa no desenvolvimento do processo de ensino
e aprendizagem com os alunos e, a0 mesmo tempo, com o desenvolvimento de uma cultura
profissional docente, capaz de estruturar sua relagdo com os mais variados aspectos da educacéo
escolar e favorecer certas maneiras de enxergar o contexto real da comunidade e reconhecer 0s

fatos e acontecimentos a ela pertinentes.
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Nesse sentido, assevera Charlot (2001, p. 9), “A cultura ndo ¢ somente um conjunto de
saberes, de praticas e de comportamentos. [...] ela é também uma relacdo de sentido com o
mundo”, sendo, dessa forma, o processo pelo qual o individuo se cultiva e se torna portador e,

ao mesmo tempo, gerador de sentido.

3.1 0 TRABALHO DOCENTE

Viva como se fosse morrer amanha.
Aprenda como se fosse viver para sempre.

Mahatma Gandhi

O trabalho docente é permeado pela multiplicidade de saberes, dimensdes do ensino,
estudo e praticas.
Na realidade, no &mbito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do saber
sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber é
sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a identidade deles, com sua

experiéncia de vida e com sua historia profissional, com suas relagdes com os alunos
em sala de aula e com os outros atores da escola, etc... (TARDIF, 2013. p.11).

Compreender que o saber docente perpassa o social e o individual, o ator e o sistema em
busca de sua propria natureza permite transitar pelos fios condutores (TARDIF, 2013), que
permeiam esses saberes e aprofundar as percepcdes acerca do fazer docente, de suas praticas e
das formas de relacdo que estabelece em sua trajetoria, pois os saberes se alicercam em
“transacOes constantes entre o que eles sdo (incluindo as emogdes, a cognicédo, as expectativas,
a historia pessoal deles, etc) e o que fazem”. O autor entende que essas duas dimensdes, o ser €
0 agir, devem ser vistas como resultados dindmicos do processo.

Ainda nessa perspectiva, Tardif (2013), apresenta como fios condutores, que perpassam
0 saber docente, as seguintes dimensdes: saber e trabalho - aquele saber que esta a servigo do
seu trabalho; diversidade do saber - o saber heterogéneo que agrega, no exercicio de seu
trabalho, conhecimentos de diferentes natureza; temporalidade do saber — o saber herdado de
suas convicgdes, crencas e representacdes; a experiéncia de trabalho enquanto fundamento do
saber — trata-se da constante retomada, reflexividade, reproducdo dos proprios saberes em
funcdo da préatica profissional; saberes humanos a respeito de seres humanos — refere as

interacOes, a regras, valores, ética, tecnologia, ou seja, a todos os saberes que marcam a
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interacdo humana em uma sala de aula; saberes e formacédo de professores — trata dos saberes
especificos para o exercicio do magistério.

Essas dimensdes do saber, aqui chamados de fios condutores, demonstram a
complexidade de saberes que se interagem no trabalho docente e, formam a estrutura de toda a
acao/interacdo nos processos de ensino e de aprendizagem, que por sua vez, ndo pode ser
considerado em instancias separadas, mas absolutamente interacionais e complementares, como
faces da mesma moeda.

O trabalho docente, ndo pode ser considerado a mera utilizacdo de técnicas ou
instrumentos a serem empregadas visando uma meta especifica como a “aprendizagem” do
aluno, mas uma préatica complexa, interativa e simbdlica, na qual o professor € protagonista de
seu proprio trabalho, dando-lhe forma e sentido e, negociando, improvisando e adaptando de
acordo com a necessidade de seus alunos.

Segundo Tardif (2013), esse movimento de dar forma e sentido ao trabalho docente
pode ser caracterizado a partir de trés estruturas esquematicas: a primeira associa a pratica a
uma arte; a segunda a uma técnica que se guia por valores; e a terceira a uma interacao.

A perspectiva da educacdo enguanto arte, oriunda da Grécia Antiga, ndo entende o
trabalho docente como uma agdo da ciéncia, posto que seu objetivo ndo tem a ver com o
conhecimento sobre o ser humano, mas a “agir e formar, no contexto especifico de uma situagéo
contingente, seres humanos concretos, individuos” (TARDIF, 2013. p. 159). Para tanto, a agdo
visa 0 desenvolvimento dos aspectos naturais, sociais e individuais do ser humano para além
da definicdo cientifica de ser humano e de sua esséncia genérica. Essa concepgdo associa o
docente a um arteséo, que

[...] orienta sua acdo em fungdo da representagdo de uma finalidade [...]. O que
distingue a arte do escultor da arte do educador é que o primeiro age sobre um ser, um
composto de matéria e de forma, que ndo possui em si mesmo, mas recebe do artista,
0 principio (a causa e a origem) de sua génese, ao passo que o segundo age com e
sobre um ser que possui, por natureza, um principio de crescimento e de

desenvolvimento que deve ser acompanhado e fomentado pela atividade educativa
(TARDIF, 2013. p. 160).

O docente, enquanto “artista”, costuma agir por determinadas finalidades, mesclando
Sua préatica aos seus talentos pessoais, & sua intuicdo e experiéncias, sem possuir uma ciéncia
para sua propria acdo; fundamenta-se em si mesmo, acreditando que “é ensinando que nos
tornamos bons professores”, que se aprende a educar quando se possui as qualidades necessarias
para isso e que, a formacao do aluno constitui a finalidade interna, imanente a pratica educativa.
Outra perspectiva que caracteriza a pratica docente refere-se a pratica guiada por valores

que esté ligada a agdes direcionadas por objetivos axiologicos, com vistas ao controle e dominio
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dos fenbmenos natural, social e humano. Sob esta perspectiva, a pratica docente é fundamentada
numa ciéncia objetiva desses fenbmenos e constitui-se em técnicas e a¢Ges guiadas para a
obtencdo de éxito. Portanto, todas as agdes sao pautadas por normas e interesses e por técnicas
e instrumentais baseados em um saber objetivo, como por exemplo as leis da aprendizagem,
uma ciéncia do comportamento (TARDIF, 2013).

Os saberes exigidos ao docente que atua sob essa estrutura de préatica educativa, estdo
mais ligados a moral e a pratica, e ao conhecimento técnico-cientifico, bem como ao
conhecimento dos fendbmenos educacionais.

E esse, substancialmente, o modelo ideal de professor proposto pela Escola Nova: o
professor ideal fundamenta sua acéo nas ciéncias da educacéo, principalmente na
psicologia, e, a0 mesmo tempo, orienta a sua a¢do de acordo com uma ordem de
valores ¢ de interesses chamada, nos anos 1960, de “novo humanismo”. Sua pratica
educativa participa, portanto, a um s tempo, da ciéncia e agdo moral; conjuga 0s
méritos das ciéncias do comportamento e da aprendizagem e as virtudes de uma ética
da pessoa, de sua autonomia e de sua dignidade. O professor ideal é, portanto, uma
espécie de hibrido de Skinner e de Carl Rogers! (TARDIF, 2013. p.163-164).

A terceira perspectiva, apresenta o trabalho docente sob a égide da educacdo enquanto
interacdo, o que nos impele a pensar sobre a profunda natureza social do trabalho docente; a
refletir sobre o fato de ndo estar lidando com coisas ou com objetos, mas de estar lidando com
0 outro, nosso semelhante. O que por si s6 exige do docente uma ampliacdo dos sentidos de sua
acao docente, posto que os processos de ensino e de aprendizagem acontecem em intensa

interacdo com outros humanos, com os semelhantes e os diversos (ARROYO, 2010).

3.2 0 LUGAR DAS INTERACOES NO TRABALHO DOCENTE

N&o se pode falar de educagéo sem amor.
Paulo Freire

A dindmica pedagogica pautada nas relagcdes abre o olhar para a pluralidade das relacfes
humanas e se atenta para um convivio escolar que considere a exploracdo das dimensdes

formadoras da relacdo entre todos os atores envolvidos no processo de ensino aprendizagem.
Tal consideragéo leva a reflexdo sobre o ato de ensinar e o trabalho com o ser humano
e para o ser humano, e tudo o que acontece nesse contexto de interacdes humanas. Afinal, ser
professor vai além de dar aulas, desenvolver outras habilidades é importante e estabelecer
vinculos com os alunos faz parte do dia a dia da sala de aula. O professor é um profissional que
tem como “objeto de trabalho” (TARDIF; LESSARD 2017) seres humanos, ¢ como tal
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estabelece relagdes com diversos individuos que, em alguns casos, ndo estdo ali por vontade
propria, mas por imposicdo de outros, ou ainda, por falta de outras oportunidades, o que
dificulta o trabalho e até mesmo as relagcdes com professores e colegas.

Pesquisas demonstram que o bom relacionamento em sala de aula entre professores e
alunos é o fator que mais ajuda na aprendizagem e no bom desempenho do aluno. Estabelecer
relagdo de acolhimento e reforcar a confianca entre as partes, faz com que o ambiente de
trabalho seja prazeroso e menos cansativo para ambas as partes.

O professor que consegue estabelecer uma boa relacédo € capaz de reconhecer em cada
aluno suas necessidades, e dessa forma adaptar suas aulas para que todos tenham a oportunidade
de aprender, acompanhando o seu desenvolvimento, e buscando a melhor maneira de educar,
promovendo uma aprendizagem que seja significativa.

E imprescindivel perceber que a questio do educar vai muito além, posto que ultrapassa
0 ambito cognitivo, perpassando por um intenso envolvimento afetivo no ato educativo.
Portanto é de fundamental importancia considerar também que “a especificidade da profissdo
docente estd no conhecimento pedagogico [...] um conhecimento que € constantemente
construido e reconstruido ao longo da vida profissional em sua relagdo com sua teoria e pratica”.
(IMBERNON 2002, p.30).

Considerando que “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producao ou a sua construgao [...] , € que “quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.25-26), € necessario compreender que O
professor vivencia no seu dia a dia situacGes e embates em que precisa saber dominar e
mobilizar os saberes subjetivos ao ato de ensinar, que esta presente na vida do professor
formado para ser professor, mas que somente o saber pedagdgico ndo da conta dos conflitos
diérios dentro de uma sala de aula.

Acredito que a educacdo pode transformar o mundo, e o professor € o principal agente
da construcéo e transformacéo da sociedade. Paulo Freire (1979, p.84) disse que “Educagéo ndo
transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Desse modo, €
possivel refletir que sem educacdo ndo ha pessoas para transformar o mundo, e o essencial da
educacdo, a chave que abre suas portas é o professor se colocando como mediador no processo
formador.

Assumir esse lugar de mediador implica,

[...] colocar-se diante de um grupo de alunos, esforcando-se para estabelecer relagdes
e desencadear com eles um processo de formagdo mediado, por uma grande variedade
de interacGes. A dimensdo interativa dessa situacdo reside, entre outras coisas, no fato
de que, embora possamos manter os alunos fisicamente numa sala de aula, ndo
podemos obriga-los a participarem de um programa de acdo comum orientado por
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finalidades de aprendizagem: € preciso que 0s alunos se associem, de uma maneira ou
de outra, ao processo pedagdgico em curso para que ele tenha alguma possibilidade
de sucesso (TARDIF, 2013, p.167).

Para favorecer a dimensao interativa da acdo docente, Paulo Freire (2002) defende o
dialogo como importante instrumento dessa pratica. No entanto, o autor esclarece que so €
possivel uma prética educativa dialdgica por parte dos educadores, se estes acreditarem no
didlogo como um fendmeno humano capaz de mobilizar o refletir e o agir dos homens e
mulheres. Quando alcanca essa compreensdo, o professor se torna capaz de articular as

experiéncias dos alunos com o mundo, a refletir sobre seu entorno e sobre si mesmo.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

4.1 A PESQUISA QUALITATIVA

A pesquisa de natureza qualitativa costuma ser usada com destaque em varios estudos
de diferentes &reas, principalmente as pesquisas relacionadas a educagdo quando o objetivo
deste estudo é entender o porqué de determinados comportamentos. Esse tipo de pesquisa é de
particular relevancia ao estudo das relagdes sociais, devido a pluralizacao das esferas de vida”
(FLICK, 2009, p.20).

A abordagem qualitativa ndo pode ser feita com o uso de instrumentos estruturados,
considerando que os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos, buscam explicar o
porqué das coisas, sem quantificar os valores e as trocas; o objetivo € auferir um entendimento
mais profundo e subjetivo do objeto de estudo, sem preocupar-se com medidas numéricas e
analises estatisticas.

Para tanto, utiliza-se roteiros que guiam a entrevista a ser realizada a fim de
compreender como 0 sujeito se comporta, considerando o contexto e as caracteristicas do local
aque ele pertence. Devido ao carater subjetivo de uma pesquisa qualitativa, é necessario realizar
um trabalho de campo. O campo ou o Lécus € o espaco no qual o pesquisador se insere para
observar onde ocorre o fendmeno social.

Na educacdo a investigacdo qualitativa assume diversas formas e é conduzida em
multiplos contextos, conforme aponta Bogdan e Biklen (1994, p.16). Tendo como ponto de
partida os sujeitos da investigacdo e a importancia de compreender seu comportamento, 0s
autores acima mencionados destacam,

Utilizamos a expressdo investiga¢do qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Os
dados recolhidos sdo designados qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico. As questfes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacio

de varidveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fenémenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural.

De acordo com Lidke e André (1986), ao realizar uma pesquisa qualitativa €
necessario confrontar dados, informacdes, evidéncias e o conhecimento tedrico acumulado
sobre o assunto. A pesquisa qualitativa pode ser usada em diversos aspectos da vida educativa,
sendo que faz seu ponto de partida nas percepgdes dos sujeitos participantes.

Destacamos abaixo as cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa, definidas por
Bogdan e Biklen (1994, p.47):
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1. O ambiente natural é a fonte de dados e o investigador é o instrumento principal
para elucidar questdes educativas, por meio do contato direto com a fonte;

2. Alinvestigacdo qualitativa é descritiva, com base nos dados recolhidos;

3. Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos;

4. Osinvestigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva,
agrupando os dados e inter-relacionando as informagdes;

5. O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa, a questdo é como
diferentes pessoas ddo sentido as suas vidas, o que justifica a preocupacdo dos
investigadores com aquilo que eles denominam de perspectivas participantes.

As caracteristicas basicas de uma pesquisa qualitativa, apresentadas pelos autores, nos

mostram que:

[...] os investigadores qualitativos em educacéo estdo continuamente a questionar os
sujeitos da investigagdo, com o objetivo de perceber aquilo que eles experimentam, o
modo como interpretam as experiéncias € 0 modo como eles mesmos estruturam o
mundo social em que vivem (Psathas,1973 apud Bogdan e Biklen, 1994, p.51).

Desse modo podemos entender que a abordagem qualitativa € um método de analise
indutiva e a0 mesmo tempo intuitiva, por ndo ter um “protocolo de diretrizes” (Lopes, 2019),
pois tudo vai acontecendo de forma aleatéria no decorrer da caminhada, sem que a Unica
preocupacao seja juntar dados, afinal ndo se trata da montagem de um quebra cabecas o qual j&
conhecemos sua forma antes mesmo de comecar sua montagem (Bogdan e Biklen, 1994, p.50),
mas sim de delinear sua forma a medida que a pesquisa avanga e percebe-se mais do que esta
escrito ou o que foi dito.

A abordagem da investigacdo qualitativa ndo permite a ideia de examinar o mundo de
maneira banal, sem prestar atencdo nas caracteristicas extraordinarias que cada situacao
apresenta, transformando-se em uma pista para nos ajudar a compreender de forma mais
esclarecedora nosso objeto de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

4.2 ANALISE DE CONTEUDO

A analise de conteudo no campo das investigacfes sociais tem uma significativa
importancia, pois “[...] constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de anélise de
dados, representando uma abordagem metodoldgica com caracteristicas e possibilidades
proprias” (MORAES, 1999, p. 2).

A analise de contetdo foi denominada como a metodologia da anélise, configurando-se
como um caminho a ser seguido, a qual faz do analista um detetive munido de instrumentos
que o ajudam a realizar a decodificacdo de mensagens subjetivas, que possam ser encontradas

e decifradas nas entrelinhas de um texto. A analise de conteudo pode ser aplicada em situacGes
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voltadas principalmente para a pesquisa nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais. Para Bardin
(2011), a andlise de conteudo é definida como:
[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicGes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Trata-se de um instrumento utilizado para interpretar as variacdes dentro de um texto,
interpretar o que esta além das palavras. O aspecto de inferéncia da analise de contetido que
somado a outras caracteristicas, podem responder a dois tipos de problemas:

[...] o que levou a determinado enunciado? Este aspecto diz respeito as causas ou
antecedentes da mensagem; quais as consequéncias que determinado enunciado vai
provavelmente provocar? Isto se refere aos possiveis efeitos das mensagens (por
exemplo: os efeitos de uma campanha publicitéaria, de propaganda) (BARDIN, 2010,
p. 41).

Segundo Moraes (1999, p. 9) “a analise de contetdo constitui uma metodologia de
pesquisa usada para descrever ¢ interpretar o conteudo de toda classe de documentos e textos”,
que pode ser fundamentada na interpretacdo daquele que conduz a investigacdo de modo
particular e pessoal, pois de acordo com o autor citado ndo existe uma forma neutra de fazer
essa leitura, “[...] de certo modo a andlise de contetido, € uma interpretacao pessoal por parte
do pesquisador com relagdo a percepcao que tem dos dados” (MORAES, 1999, p.11).

N&o é possivel uma leitura neutra, objetiva e completa. Os valores e a linguagem do
objeto analisado “[...] e do pesquisador, bem como a linguagem cultural e os seus significados,
exercem uma influéncia sobre os dados da qual o pesquisador nao pode fugir” (MORAES,
1999, p.3)

A Analise de Contetdo de acordo com Bardin (2016) esta organizada em fases que
podem ser divididas em trés etapas bésicas: a) a pré-analise; b) a exploracdo do material; c) o
tratamento dos resultados e interpretacao deles.

Na primeira fase, a pré-andlise, € realizada a selecdo e organizacdo dos materiais que
serdo submetidos a anélise - que em nosso caso foram as observagdes e as entrevistas realizadas
com os alunos do Curso de Formac&o de Docentes - que irdo compor o corpus e a defini¢cdo dos
procedimentos metodologicos, a formulagéo das hipoteses e dos objetivos que serdo seguidos.

Ja a exploracdo ou andlise do material remete a como transformar esses materiais em
dados com reais possibilidades de serem analisados através de codificacdo. Esse processo

requer a implementacdo de cddigos nas amostras que fardo parte da pesquisa. Para Bauer
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(2008), a codificacédo e, consequentemente, a classificacdo dos materiais colhidos na amostra,
é uma tarefa de construcdo, que carrega consigo a teoria e 0 material de pesquisa.

O tratamento e a interpretacdo tém, por sua vez, o papel de geracédo de inferéncias e dos
resultados da investigacdo feita pelo pesquisador. Esse processo de andlise resulta na
sistematizacdo, a enumeracgéo e a caracterizacdo dos elementos encontrados, 0 que ajuda na
descricdo e produgdo de um texto para cada categoria que possa expressar os significados
presentes nas inimeras unidades de analises encontradas. Dessa forma é hora de interpretar, ou
como diz Bardin (2016) dar novo significado a essas caracteristicas. A autora ainda esclarece
que a interpretacdo proposta pela Analise de Conteudo consiste em descobrir por tras do

discurso, um sentido ndo explicito, o que normalmente causa ao pesquisador grande esforco.

4.3 A COLETA DE DADOS

Antes de iniciarmos a pesquisa propriamente dita buscamos autorizacdo do Colégio em
questdo, para que pudéssemos realizar a coleta de dados com seus alunos e professores, apesar
de fazer parte do corpo docente da escola, nenhum dado pode ser coletado sem prévia
autorizacdo do campo a ser investigado.

Para a coleta de dados desta pesquisa foram realizadas entrevistas com os alunos
evadidos, em formacdo e egressos do curso de Formacdo de Docentes em nivel médio do
Colégio Estadual Aldo Dallago, da cidade de Ibaiti-PR, buscando conhecer e categorizar as
possiveis causas que os fizeram evadir ou permanecerem no referido curso. Também foram
entrevistados professores, para sabermos o que eles pensam a respeito da evasdo ou
permanéncia dos seus alunos. Embora todos os envolvidos tenham concordado em participar
da pesquisa, foi esclarecido que suas identidades seriam preservadas, que somente os dados
serdo divulgados sem que haja a identificacdo de nenhum participante.

Para comecar, buscamos informacdes sobre a escola alvo da pesquisa, realizando um
levantamento do numero de alunos matriculados no periodo de 2010 a 2017, para melhor
delinear nosso trabalho. Precisamos de informag6es do Ndcleo Regional de Educagdo (NRE)
para que pudéssemos obter um levantamento de dados a respeito de escolas da regido que
também ofertam o Curso de Formacéo de Docentes em Nivel Médio na modalidade Normal, a
fim de estabelecer um comparativo entre o desempenho da escola alvo e das escolas da regiao.

A partir de tais dados elaboramos um quadro com as informagdes recolhidas, para que

primeiramente pudéssemos ter um panorama da situagdo em 07 anos, usando como suporte para
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a montagem deste quadro um modelo apresentado no artigo de Arruda, Carvalho, Passos e
Silveira (2006).

O Curso de Formacdo de Docentes em nivel médio disponibiliza 36 vagas por turma
sendo inicialmente ofertado uma turma em cada um dos periodos matutino, vespertino e
noturno. Atualmente ele é ofertado somente no periodo vespertino sendo uma turma de cada
série. O quadro 1 revela o que acontece em relacdo a matriculas ano a ano, apresentando
resultados de evasdo ocorrida. A analise toma por base os anos 2010 a 2017. Os nUmeros
apresentados no quadro abaixo mostram que houve oscilacdo em relacdo a matriculas, pois ha
um maior interesse para matriculas no periodo matutino e percebe-se que em alguns anos existia
mais de uma turma iniciada, mas que o numero de sujeitos que terminaram é muito pequeno,
algumas vezes bem menor que o considerado para a abertura de uma turma.

Nos anos de 2011, 2015 e 2017 houve um crescimento em relacdo a matriculas e
podemos perceber que também foram os anos em que o nimero de concluintes foi maior. O
ano de 2013 foi o de menor nimero de matriculas, constituindo somente uma turma, a qual
mostrou que o numero de concluintes também foi menor, ou seja, somente 51% dos sujeitos

concluiram o curso, o que esta apresentado também no quadro 2.

Quadro 1 — Matriculas e sujeitos formados nos anos de 2010 - 2017

TURMAS ALUNOS MATRICULADOS
2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | FORMADOS

2010 51 28 19 12 00 00 00 00 00 00 00 12
2011 68 | 52 | 44 | 34 | 00 | 0O | OO | OO | OO | 00 34
2012 5 | 35 | 29 | 23 | 00 | OO0 | OO | OO | OO 23
2013 37 | 24 | 19 18 | 00 | 00 | 00 | 00 18
2014 48 36 31 30 00 00 00 30
2015 64 50 47 37 00 00 37
2016 40 30 28 20 00 20
2017 84 | 54 | 46 | 39 39

TOTAL Matriculados- 448 até 2017 213

Fonte: Autoria prépria

Quando visualizamos o quadro 2, é possivel perceber que o percentual representativo a
respeito da evasdo sofre variacao, porém fica evidente que apesar da pequena variacao a evasdo
€ constante ano a ano o que torna isso muito preocupante, pois somente uma escola oferta esse

curso de Formacao de Docentes em nivel médio no municipio. Quando analisamos a trajetéria
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dos sujeitos em relagdo a permanecer ou ndo no curso, foi constatado que nos anos de 2010,
2012 e houve um percentual bastante significativo de evadidos. Sendo que em 2010 chega a
76,5% com o maior numero de evasao acontecendo do primeiro para o segundo ano de curso,
com somente 12 alunos concluintes em 2013. Diante dos resultados obtidos através destes
levantamentos o objetivo desse quadro é mostrar que em percentual hd um salto no namero de
evadidos., mas que ao mesmo tempo existe um nimero de alunos que permanecem em razao

da boa relacdo que estabelece com o curso e com a profissdo docente.

Quadro 2 — Matriculas, formados e percentual de evadidos nos anos de 2010 - 2017

Ano Matriculas Ano de Formados Evadidos Percentual de
concluséo evadidos
2010 051 2013 012 039 76,5%
2011 068 2014 034 034 50,0%
2012 056 2015 023 033 59,0%
2013 037 2016 018 019 51,4%
2014 048 2017 030 018 37,5%
2015 064 2018 037 027 42,2%
2016 040 2019 020 020 50,0%
2017 084 2020 039 045 53,6%
TOTAL 448 Total 213 235 52,5%

Fonte: Autoria propria

A seguir passamos a uma nova etapa da pesquisa, a analise das entrevistas realizadas,
para as quais foram enviados convites para trés grupos distintos de sujeitos a saber: evadidos,
em formacao e egressos do curso. Os sujeitos participantes da pesquisa tém uma média de idade
entre 15 e 35 anos — para os sujeitos em formagéo; 16 anos — para os individuos que evadiram;
e 0s sujeitos egressos de 20 a 30 anos de idade.

Foram enviados 08 convites para cada grupo, dos quais obtivemos as seguintes
anuéncias: 4 sujeitos concordaram em participar da pesquisa no grupo dos alunos em formacéo;
8 sujeitos concordaram em participar da pesquisa no grupo dos evadidos e 6 sujeitos
concordaram em participar da pesquisa no grupo de egressos.

Para cada grupo foi elaborada uma pergunta norteadora, ao grupo de alunos evadidos a
pergunta era: Por que ndo foi possivel concluir o curso de formacdo de Docentes? Ao grupo de

alunos em formacédo a seguinte pergunta: O que te fez continuar no Curso de Formacao de
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docentes? E ao grupo de egressos a pergunta: O que o Curso de Formacdo de Docentes
significou na tua vida?

Nessa fase da pesquisa contamos com a ajuda da tecnologia, tendo em vista que no
momento da coleta de dados estdvamos em um periodo de pandemia e os dados foram coletados
em 2020 e 2021 respectivamente, dessa forma utilizamos recursos como o WhatsApp, e o e-
mail.

Realizamos a analise dos dados com base na relacdo do sujeito com a profissdo docente
e para tanto foram utilizados os seguintes elementos como base de referéncia: a Relacéo do
sujeito com a profissdo docente que é a categoria maior e as demais sdo subcategorias, em que
se sinaliza com mais (+) ou menos (-) para o tipo de relacdo que ele tem com o ser professor,
com o outro e com o curso de Formacdo de Docentes. Para tanto ficou estabelecido que sua
representatividade seja referente a:

Relacdo R (+): - E uma relagéo de aproximagcio com a profissdo docente.

Relagio R (-): - E uma relagdo de afastamento da profissdo docente.

Relacdo R (-) (+): - E uma relagdo mista, em que o sujeito evade, mas queria ser
professor.

Relagdo R (+) (-): - E uma relagdo mista, em que o sujeito conclui o curso, mas depois
de formado acaba n&o exercendo a profisséo.

Relacdo RC:- E a relacio do sujeito com o curso.

Relacdo RO:- E a relagio do sujeito com o outro.

Relacdo RP: - E a relacdo do sujeito com o ser professor.

No proximo capitulo serdo apresentadas as analises das entrevistas realizadas e a

discussdo dos dados.
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5 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentaremos os dados coletados nos relatos dos participantes da
pesquisa, e para assegurar a autenticidade das informacGes nas andlises desses dados, foi
tomado cuidado para preservar a integralidade de suas expressoes.

O primeiro grupo para a apresentacdo dos elementos para a andlise é o grupo de
Estudantes Evadidos, em que as unidades de analises ficaram dividas por subcategorias, que

sdo: Relacdo com o curso (RC), Relacdo com o ser professor (RP) e Relagcdo com o outro (RO).

1° MOVIMENTO DE ANALISE REFERENTE A ESTUDANTES EVADIDOS DO CURSO
DE FORMACAO DE DOCENTES EM NIVEL MEDIO.

Os quadros abaixo sdo compostos pelos depoimentos dos estudantes evadidos e
apresentam os movimentos realizados nas analises de cada unidade e estdo estruturados para
mostrarem como essas unidades retiradas sdo interpretadas e em que tipo de relacdo com a

profissdo docente ela se encaixa.

Quadro 3 - Unidades de analise (EE1)
Estudante EE1

“Entdo professora, eu sai do magistério porque eu estava sobrecarregada de matérias. Alguns professores
foram falar com a pedagoga sobre eu estar atrasada e me disseram para pedir ajuda aos professores, eu
solicitei ajuda, ninguém me respondia, falava que estava ocupada, eu mandava mensagem so visualizava até
ai tudo bem. Os alunos na sala me descartavam para fazer qualquer tipo de atividade, ninguém conversava
comigo e quando eu tentava conversar fingiam que eu ndo estava l14; eu ja estava cansada de ser isolada por
todo mundo e por alguns professores. Ja ndo estava mais me encontrando como uma formanda e estava vendo
que eu ndo conseguiria ir mais pra frente. Me dava crises de choro, me sentia sozinha e desprezada por todos
e quando tive a oportunidade de sair ndo pensei duas vezes. Até hoje eu penso por que ndo conseguia me
encaixar na sala. E ruim vocé estar em um lugar onde néo se sente parte do grupo, onde no ¢ acolhida pela
turma mais desprezada”.

Unidades de analise Relacdo com a profissao
1. Entdo professora, eu sai do magistério porque eu estava RC
sobrecarregada de matérias. Sobrecarga de matérias
2. Alguns professores foram falar com a pedagoga sobre eu estar RO
atrasada e me disseram para pedir ajuda aos professores Pedir ajuda aos professores
3. eu solicitei ajuda, ninguém me respondia, falava que estava RO
ocupada, eu mandava mensagem so visualizava até ai tudo bem. Ninguém respondeu ao
pedido
4. Os alunos na sala me descartavam para fazer qualquer tipo de RO
atividade ninguém conversava comigo Os alunos da sala a
descartavam
5. quando eu tentava conversar fingiram que eu nao estava la RO
Fingiam que ela ndo estava la
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6. eu ja estava cansada de ser isolada por todo mundo e por alguns RO
professores. Estava cansada de ser isolada
7. J& ndo estava mais me encontrando como uma formanda e esta RP
vendo que eu ndo conseguiria ir mais pra frente. N&o estava se encontrando
como formanda
8. Me dava crises de choro, me sentia sozinha e desprezadas por RO
todos Se sentia sO
9. quando tive a oportunidade de sair ndo pensei duas vezes. RC
Deixou 0 curso
10. Até hoje eu penso que nao conseguia me encaixar na sala. RP
N&o conseguia se encaixar na
sala
11. E ruim voceé estar em um lugar onde ndo se sente parte do grupo, onde RO
ndo é acolhida pela turma, mas desprezada Nd&o foi acolhida pela turma

COMENTARIO EE1

Como ¢é possivel ver pelo Quadro, as relagdes de EE1 com o0s outros, principalmente os colegas, foi o que
provocou (segundo ela) o seu afastamento do curso. EE1 se sentiu “isolada” e “descartada” pelos colegas, ndo
tendo sido “acolhida pela turma”. Pode-se perceber ainda que das 11 UAs apresentadas, 7 delas (67%) dizem
respeito as relagdes do sujeito com o outro, o que mostra este tipo de relagdo sendo a mais incidente a fala do
estudante, revelando o quanto a relagdo com o outro pode impactar negativamente na permanéncia do curso.

O estudante EE1 se encaixa no tipo de relacdo docente R (-).

Quadro 4 - Unidades de analise (EE2)

ESTUDANTE EE?

“A formag¢do de docentes é um excelente curso ndo tenho que reclamar do curso de maneira alguma, mas
infelizmente ndo era o que eu queria pra mim, fiz os dois anos que me fizeram ver que aquilo ndo era realmente
o0 que eu queria”

Unidades de analise Relagdo com a profissdo
1. A formacéo de docentes é um excelente curso, ndo RC
tenho que reclamar do curso de maneira alguma. Constatacéo de que Formacéao de docentes

€ um excelente curso

2. mas infelizmente ndo era o que eu queria pra mim, RP
N&o era o0 que queria para si

3. fiz os dois anos que me fizeram ver que aquilo ndo era RP
realmente o que eu queria Confirmacéo sobre ndo ser isso que queria

COMENTARIO EE2

Como ficou claro nessa UA e pelo quadro apresentado a EE2 ndo tinha intencdo de tornar-se professora e nem
seguir carreira na area, embora tenha dito que se trata de um excelente curso. Apesar de ter feito o curso por
dois anos, chegou a conclusdo de que ndo queria isso para sua vida, confirmando o que ja tinha expressado
anteriormente.

A estudante EE2 se encaixa no tipo de relagao docente R (-)
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Quadro 5 - Unidades de analise (EE3)

ESTUDANTE EE3

“FEu gostava bastante do Formagdo de Docentes, me ensinou a parar com a minha vergonha de falar em
publico, me ensinou a ter uma boa escrita a ser caprichosa com as coisas, aprendi coisas que nunca imaginei
que iria aprender, fazer trabalho em equipe coisa que ndo gostava de fazer agora amo fazer coisas em equipe,
gostava dos estagios nas escolas. Eu sempre quis ser dentista, mas mesmo assim a profissdo de Professora me
encantava. Porém o meu sonho sempre foi ser dentista, e com o tempo fui vendo que esse amor por Odontologia

foi crescendo mais ainda, foi somente por isso que sai do Curso de Formagdo de Docentes” .

Unidades de analise Relacdo com a profissdo
1. Eu gostava bastante do Formacéo de Docentes, me ensinou a RC
parar com a minha vergonha de falar em publico, Gostava do curso, ali aprendeu a
falar para outras pessoas
2. aprendi coisas que nunca imaginei que iria aprender, fazer RC
trabalho em equipe coisa que ndo gostava de fazer agora amo | aprendeu a trabalhar em equipe
fazer coisas em equipe
3. gostava dos estagios nas escolas RC
Gostava dos estagios na escola
4. Eu sempre quis ser dentista, mas mesmo assim a profisséo de RP
Professora me encantava. A profissdo de Professora a
encantava
5. Porém o meu sonho sempre foi ser dentista, e com o tempo fui RP
vendo que esse amor por Odontologia foi crescendo mais ainda, | Apesar do encanto pela profissao
foi somente por isso que sai do Curso de Formacdo de | de professora, a estudante foi em
Docentes. busca do seu sonho que era ser
dentista.

COMENTARIO EE3

A estudante EE3 em seu relato diz que embora tenha aprendido muito com os dois anos cursado no Formagao
de Docentes e tenha gostado bastante dessa trajetoria, percebeu que realmente o que queria para si era outra
profissdo, que a mesma diz ser um sonho que é ser dentista.

A estudante EE3 impactada pela relagdo com o curso e com a profissdo docente versus odontologia. se
encaixa no tipo de relagdo docente R (-).

Quadro 6 - Unidades de analise (EE4)

ESTUDANTE EE4

Eu desisti, pois, eu estava & procura do meu primeiro emprego, por questdo financeira também, pois eu nao
queria que meus pais pagassem 0s meus estudos, pois eu quero criar a minha prépria renda financeira, desisti
também pois eu ndo consegui me encontrar dentro do Formacéo de Docentes, apesar que eu me encantei pelo
método de ensino de criancas especiais (APAE), eu ndo me enxergava atuando nessa area.

Unidades de analise

Relagdo com a profissao
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RO
eu ndo queria que meus
pais pagassem 0s meus

1. Eu desisti, pois, eu estava a procura do meu primeiro emprego, por
questdo financeira também, pois eu ndo queria que meus pais
pagassem os meus estudos, pois eu quero criar a minha propria renda

financeira. estudos
2. desisti também pois eu ndo consegui me encontrar dentro do RC
Formacéo de Docentes, Na&o se encontrou no
Ccurso
3. apesar que eu me encantei pelo método de ensino de criancas especiais RP

Eu ndo me enxergava
atuando nessa area

(APAE), eu ndo me enxergava atuando nessa area.

COMENTARIO EE4

Com base nas UA a estudante EE4 gostou do estagio que realizou na educacdo especial, mas ndo foi o suficiente
para que permanecesse na caminhada, pois a mesma néo se encontrou no curso de Formagédo de Docentes, além
de ndo se enxergar como parte desse universo da educacéo.

Sendo assim a estudante EE4 se encaixa no tipo de relacdo docente R (-)

Quadro 7 - Unidades de analise (EE5)

ESTUDANTE EE5

“Seguir como professora ndo era o meu sonho, mas algo que passei a querer por ter uma profunda admiragdo
pelo oficio. As engrenagens para a minha saida do formag&o de docentes comegaram quando me mudei para
Toledo. L&, conheci diversos tipos de pessoas e professores, percebi que existia varias possibilidades e
oportunidades para mim, acredito que a minha mentalidade mudou muito. Com isso, mesmo depois de voltar
para Ibaiti, 0 meu plano era ser aprovada numa universidade publica e sair do interior. Também, aos poucos
entendi que eu ndo queria seguir na licenciatura ou pedagogia, havia outras coisas que eu gostava e imaginava
exercer no futuro. Mas para conseguir passar no vestibular, precisava dedicar meu tempo e estudar muita coisa
por conta propria. No formagdo de docentes era mais complicado por conta das disciplinas especificas e da
demanda de tempo no curso, eu ficaria sobrecarregada e talvez mais distante da minha meta. Acredito que o
formagé&o de docentes prepara para a sala de aula, mas ndo para o vestibular. O que nédo é um defeito, apenas
uma caracteristica”

Unidades de anélise Relagdo com a profissao

RP
Admiracdo pela profissao,
mas ndo queria ser

1. Seguir como professora ndo era 0 meu sonho, mas algo que passei a
querer por ter uma profunda admiracao pelo oficio.

aprovada numa universidade publica e sair do interior. Também, aos
poucos entendi que eu ndo queria seguir na licenciatura ou

professora
2. As engrenagens para a minha saida do formagdo de docentes RO
comegaram quando me mudei para Toledo. L&, conheci diversos tipos | Conheci diversos tipos de
de pessoas e professores, pessoas e professores
3. percebi que existia varias possibilidades e oportunidades para mim, RP
acredito que a minha mentalidade mudou muito. Existéncia de varias
possibilidades e
oportunidades
4. Com isso, mesmo depois de voltar para Ibaiti, 0 meu plano era ser RP

Né&o queria seguir na
profissdo de professora
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pedagogia, havia outras coisas que eu gostava e imaginava exercer no
futuro.

5. Mas para conseguir passar no vestibular, precisava dedicar meu tempo RC
e estudar muita coisa por conta propria. No formacéo de docentes era | A sobrecarga e a falta de
mais complicado por conta das disciplinas especificas e da demanda | tempo para se preparar para

de tempo no curso, eu ficaria sobrecarregada e talvez mais distante da outras possibilidades
minha meta.

6. Acredito que o formagdo de docentes prepara para a sala de aula, RC
mas ndo para o vestibular. O que ndo é um defeito, apenas uma | O curso prepara para a sala
caracteristica. de aula

COMENTARIO EE5

Nesta UA da estudante EE5 pode-se perceber que a estudante iniciou o curso acreditando que seria uma opgédo
para sua vida tendo em vista a admiragéo que tinha pela profissdo. Mas ao se mudar percebeu que podia sim
alcar voos mais altos e que o curso a sobrecarregava impedindo de se dedicar a outras buscas.

A estudante EE5 se encaixa no tipo de relagéo docente R (-).

Quadro 8 - Unidades de analise (EE6)

ESTUDANTE EE6

“FEu sou meio suspeita a falar pois nunca tive vontade de entrar no curso, nunca despertou meu interesse,
minha familia me matriculou e eu tentei por alguns meses, mas me sobrecarregou bastante e eu ndo me
identifiquei muito com os estagios, ndo me sentia a vontade nas escolas tendo sempre medo de fazer algo errado
e as professoras acabarem colocando uma observagdo ruim minha nas fichas de estagios e coisas assim, 0
motivo maior por eu ter saido acho que foi por eu nunca ter tido realmente interesse em fazer o curso, me forcei
a algo que eu ndo me interessava e acabei saindo”

Unidades de anélise Relagédo com a profissdo
1. Eusou meio suspeita a falar pois nunca tive vontade de entrar no RC
curso, nunca despertou meu interesse, minha familia me Nunca quis fazer o curso

matriculou e eu tentei por alguns meses

2. mas me sobrecarregou bastante e eu ndo me identifiquei muito com RC
0s estagios, Né&o se identificou

3. ndo me sentia a vontade nas escolas tendo sempre medo de fazer RO
algo errado e as professoras acabarem colocando uma observacdo | Nao se sentia & vontade nos
ruim minha nas fichas de estagios e coisas assim estagios, pois tinha medo de

errar

4. o motivo maior por eu ter saido acho que foi por eu nunca ter tido RP
realmente interesse em fazer o curso, me forcei a algo que eu nao Néo tinha interesse pela
me interessava e acabei saindo. profissdo e pelo curso

COMENTARIO EE6

A estudante EE6 de acordo com essa UA nunca quis estar matriculada no curso, mas por imposicéo da familia
tentou algum tempo, o que a fez perceber que realmente ndo era o que queria para si. As relacfes estabelecidas
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pela estudante com o curso, com 0s outros e com o ser professor desde o0 comeco ndo foram boas, pois ela estava
ali por imposigéo e ndo por vontade propria.

Essa estudante se encaixa no tipo de relacédo docentes R (-).

Quadro 09 - Unidades de anélise (EE7)

ESTUDANTE EEY

Eu iniciei o curso de formagdo porque eu acreditava que me ajudaria na profissdo que eu almejava porque
gostaria de cursar educagéao fisica e ter o curso de formacao de docente me ajudaria em conseguir um emprego
na &rea, o curso do formacgdo de docente tem uma didatica muito completa o que realmente seria 0 necessario
caso eu fosse prestar um vestibular para educagéo fisica porém com o passar do primeiro ano de curso eu
decidi que ndo seguiria mas nessa profissdo sendo assim o Unico motivo para eu deixar de fazer o curso de
formacé&o de docente é que eu ndo seguirei a carreira de professora.

Unidades de analise Relagédo com a
profisséo
1. Euiniciei o curso de formacdo porque eu acreditava que me ajudaria na RP
profissdo que eu almejava porque gostaria de cursar educacao fisica. Almejava ser professora
2. eterocurso de formacdo de docente me ajudaria em conseguir um RP
emprego na area A contribuicéo do curso

para alcangar o objetivo

3. o curso do formagdo de docente tem uma didatica muito completa RC
A didética do curso
como ponto positivo

4. porémcom o passar do primeiro ano de curso eu decidi que ndo seguiria RP
mais nessa profissdo sendo assim o Gnico motivo para eu deixar de fazer A decisdo de ndo ser
0 curso de formacdo de docente é que eu ndo seguirei a carreira de professora
professora.

COMENTARIO EE7

Como é possivel ver pelo Quadro 7, a relagdo da estudante com a profissdo de professor muda no decorrer do
ano, pois no inicio do curso era o que almejava, na sequéncia houve uma mudanca de planos e a mesma desistiu
de seguir na carreira, justificando assim sua desisténcia.

A estudante EE7 se encaixa no tipo de relagéo docente R (-).

Quadro 10 - Unidades de anélise (EE8)

ESTUDANTE EES8

Comecei 0 curso simplesmente por gostar de criancas e ter facilidade para explicar, durante o curso me
desenvolvi bem e gostei do formacé&o, no decorrer no ano decidi sair por pura bobeira, simplesmente por nédo
gostar dos outros alunos, me arrependi pela saudade que tenho do estagio a campo, algo que me desanimou
bastante foi as aulas de estagio no come¢o do ano, com a mudanca de professor e uma professora especifica
que ndo conseguia impor respeito, isso me desencantou da sala de aula.

Unidades de analise Relagdo com a profissao
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1. Comecei o curso simplesmente por gostar de criancas e ter RP
facilidade para explicar Gostar de criangas e
facilidade de explicar

2. durante o curso me desenvolvi bem e gostei do formacao, RC
Gostou do curso

3. no decorrer no ano decidi sair por pura bobeira, simplesmente por RO
néo gostar dos outros alunos, me arrependi pela saudade que tenho do Saiu por ndo gostar dos
estagio a campo outros

4. algo que me desanimou bastante foi as aulas de estagio no comeco do RC
ano, com a mudanca de professor Mudanca de professor,

causou desanimo

5. e uma professora especifica que ndo conseguia impor respeito, isso RO
me desencantou da sala de aula. Postura da professora
causou desencanto

COMENTARIO EE8

A estudante EE8 relata a mistura de sentimentos e 0 Quadro acima nos mostra que a mesma se matriculou por
gostar de criangas e ter facilidade para explicar. Embora tenha gostado do curso, desanimou em relagdo aos
colegas e pela troca de professor o que causou alguns desencantos.

A estudante se encaixa no tipo de relacéo docente R (-) (+)

Para ampliar a compreensdo, como se pode perceber no quadro abaixo, fica claro que
ndo existe uma relacdo sélida do estudante com a profissao docente, pois embora eles digam
que o curso é bom, que prepara para a vida e ndo sO para a profissdo docente, ndo se sentiram
atraidos o suficiente para dar continuidade a caminhada dentro do curso de Formagdo de

Docentes.

Quadro 11 - A relacdo com a profissdo docente referente aos estudantes evadidos.

Estudante Relagdo com o Relagédo com o Relagdo com o ser Tipo de relacdo com a
curso outro professor profissao
RC RO RP
EE1 2 7 2 R(-)
EE2 1 0 2 R(-)
EE3 2 0 2 R(-)
EE4 1 1 1 R(-)
EE5 2 1 3 R(-)
EE6 2 1 1 R(-)
EE7 1 0 3 R(-)
EES8 2 2 1 R(-)(+)
Total 13 11 16

Fonte: A prépria autora
Os individuos acima caracterizados como EE (estudantes evadidos) em sua quase

totalidade tiveram uma pontuacdo negativa em todas as relacGes analisadas, EE8 somente que
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ficou com uma pontuagédo de + ou — e mesmo com uma ‘boa relagdo’ com o curso e com o ser
professor optou por terminar 0 ensino médio e ndao o curso de Formacg&o de Docentes em nivel
médio.

O quadro 11 nos revela que 33,4% dos individuos entrevistados tinham uma relacao
com 0 curso que ndo era consistente o suficiente para manté-los na caminhada, 28,3% destes
tiveram problemas nas suas relacfes com os outros e 38,3% nao conseguiram se identificar com
o0 ser professor. Essa analise nos mostrou que embora os individuos digam que nao tiveram
muitas dificuldades no curso, optaram em procurar caminhos diferentes, pois alguns foram atras
de seus sonhos enquanto outros buscaram o trabalho para ajudar no sustento da familia ja que

nao se identificaram com o curso.

2° MOVIMENTO DE ANALISE REFERENTE A ESTUDANTES EM FORMACAO NO
CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES EM NIVEL MEDIO

Os quadros 12, 13, 14 e 15 sdao compostos pelos depoimentos dos estudantes em
formagéo, esses estudantes sdo aqueles que se encontram matriculados, e apresentam 0S
movimentos realizados nas andlises de cada unidade, estdo estruturados para mostrarem como
essas unidades retiradas sdo interpretadas e em que tipo de relacdo com a profissdo docente ela

Se encaixa.

Quadro 12 - Unidades de analise (F1)

ESTUDANTE F1

“Desde pequena sempre fui apaixonada em ir a escola, ja cheguei a chorar por ndo querer faltar na escola, fui
e sou até hoje apaixonada por minha professora do primeiro ano, pois ela lecionava com muito amor, e até
hoje isso marca em mim, quase todos os dias brincava de escolinha, em casa mesmo, para alunos invisiveis, e
acredito que a partir dai surgiu o amor pela educacéo, e por isso desde pequena ja queria entrar no curso de
Formacdo de Docentes, e me tornar uma professora. Desde o primeiro dia de aula, no primeiro ano de
formacdo, ja fui muito ansiosa, e ndo via a hora de me aprofundar cada vez mais nesse mundo, o primeiro ano
foi um ano bem dificil, pois tudo era novo para mim, escola, professores, amigos, mas a cada conhecimento
que os professores passavam me apaixonava cada vez mais. No primeiro estagio, estava tremendo, suando frio,
mas quando vocé chega la e vé o quanto as criangas e 0s professores sdo atenciosos com vocé, é uma sensagao
maravilhosa, e quando acaba o0 estagio é uma sensacéo de dever cumprido. No segundo ano néo foi diferente,
muitas dificuldades também, com menos colegas de classe, pois desistiram do curso, e uma frase que sempre
me marcou que os professores diziam, era que nao era facil e que quem conseguisse terminar o 4° ano, era um
vencedor, e eu sempre quis ser uma vencedora, toda vez que ouvia essa frase, me dava ainda mais forca, e foi
assim, que consegui vencer o 2° ano. No terceiro ano, ja estava suando frio nos primeiros dias de aula, pois a
tensdo de fazer a docéncia ja estava em mim, sendo que ia demorar um pouquinho, umas das melhores partes
é essa, 0 medo, 0 preparo, a correria para tudo ficar pronto, a cada cracha feito, era um orgulho, mas também
teve alguns choros, medos e insegurancas, mas quando a gente chega, no primeiro dia de docéncia e comeca a
dar aula, passa tudo isso e € so felicidade, pois dentro da gente, n6s sabemos que estamos preparados, e se
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estamos preparados é por causa de cada professor que passou na nossa caminhada até a docéncia, e quando
o resultado é o que se espera, a gratiddo é enorme por cada professor, e vemos 0 quao gostoso foi a docéncia
e tudo o que passou. Agora no 4 ano as sensacgdes estdo sendo um pouco diferentes, infelizmente por enquanto,
ndo vamos poder fazer a docéncia e sentir todas aquelas sensac6es, mas por um motivo que todos nés sabemos
que é preciso esperar, mas s6 de saber que consegui chegar até aqui, mesmo com pandemia, e sendo on-line,
me sinto uma vencedora, e cheio de gratiddo por tudo o que eu vivi, por todos os professores, pelos conselhos
dos professores, por todas as vezes que eles seguraram o meu chdo, o meu choro, e que foram pais para mim,
sou mas que uma vencedora e sim uma pessoa sortuda por tudo isso que vou levar para a minha vida, esse
curso foi a decisdo mais certa que ja tive. Além desse curso ser perfeito, por todas as partes, vocé leva
ensinamento para a sua vida todo, com o curso vocé consegue ter opinido, consegue olhar para o préximo, ser
humilde, consegue ter saber, saber se socializar, e varias outras coisas, sempre digo que quem tiver a
oportunidade, faca o curso, pois nunca ira se arrepender. Esse curso ele te capacita ndo somente para ser
professor, mas ele te ajuda com todas as profissdes, e por isso ainda tenho algumas dividas da minha trajetoria,
mas desde pequena sempre quis ser professora, e acredito que um dia ainda irei realizar esse sonho. Apesar de
tudo isso, de todas as dificuldades, dos choros, medos, insegurancas, nunca me veio no pensamento em desistir,
pois sempre fui apaixonada por cada parte ensinada, e isso me faz e fazia sempre eu querer saber mais e mais,
0 amor dos professores por ensinar cada parte também, e 0 apoio da minha familia, foi o essencial para eu
estar no 4° ano e ser uma vencedora

Unidades de analise Relacdo com a profissao
1. desde pequena sempre fui apaixonada em ir a escola, ja RP
cheguei a chorar por ndo querer faltar na escola, Gostar de ir a escola parece estar

relacionado a gostar de ser
professor, do ambiente escolar.

2. fui e sou até hoje apaixonada por minha professora do RO
primeiro ano, pois ela lecionava com muito amor, e até hoje isso | Estabeleceu uma boa relagdo com a
marca em mim, professora do primeiro ano que a

marcou

3. quase todos os dias brincava de escolinha, em casa mesmo, RP
para alunos invisiveis, e acredito que a partir dai surgiu o amor Gostava de assumir o lugar de
pela educacéo, professor

4. e por isso desde pequena j& queria entrar no curso de RC
Formagcéo de Docentes, e me tornar uma professora. Desde pequena a relagdo com o

curso de FD era positiva

5. Desde o primeiro dia de aula, no primeiro ano de formacao, ja RP
fui muito ansiosa, e ndo via a hora de me aprofundar cada | Aqui a estudante parece se referir
vez mais nesse mundo, ao mundo da profissdo de professor
6. 0 primeiro ano foi um ano bem dificil, pois tudo era novo para RC
mim, escola, professores, amigos, mas a cada conhecimento Ela era apaixonada pelo
que os professores passavam me apaixonava cada vez mais. conhecimento
7. No primeiro estagio, estava tremendo, suando frio, mas RC

quando vocé chega la e vé o quanto as criancas e os professores | A relagdo com o estagio foi positiva
sdo atenciosos com vocé, € uma sensacdo maravilhosa, e | tanto em relacdo aos alunos, quanto

quando acaba o estagio € uma sensacédo de dever cumprido. aos professores
8. No segundo ano ndo foi diferente, muitas dificuldades RO
também, com menos colegas de classe, pois desistiram do | Sentiu um pouco de dificuldade no
Ccurso, 2° ano devido a ter menos colegas
na classe
9. e uma frase que sempre me marcou que os professores diziam, RO

era que ndo era facil e que quem conseguisse terminar 0 4° | Os professores alertaram que ndo
ano, era um vencedor, seria facil, mas a encorajavam
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10. e eu sempre quis ser uma vencedora, toda vez que ouvia essa RP
frase, me dava ainda mais forga, e foi assim, que consegui Ela tinha garra e queria ser uma
vencer 0 2° ano. vencedora
11. No terceiro ano, ja estava suando frio nos primeiros dias de RC
aula, pois a tensdo de fazer a docéncia ja estava em mim, | Aqui ela se refere a tensdo em fazer
sendo que ia demorar um pouquinho, 0 estagio
12. umas das melhores partes é essa, 0 medo, o preparo, a RP
correria para tudo ficar pronto, a cada cracha feito, era um | Ela manifesta satisfacdo e orgulho,
orgulho, mas também teve alguns choros, medos e mesmo sentindo medo e
insegurancas, mas quando a gente chega, no primeiro dia de | inseguranca. Mas depois que passa,
docéncia e comeca a dar aula, passa tudo isso e é sé felicidade, fica feliz.
13. pois dentro da gente, n6s sabemos que estamos preparados, RO
e se estamos preparados é por causa de cada professor que Ela se sente preparada para ser
passou na nossa caminhada até a docéncia, professora
14. e quando o resultado é o que se espera, a gratidao é enorme RO
por cada professor, e vemos 0 qudo gostoso foi a docéncia e Manifesta gratiddo pelos
tudo o que passou. professores
15. Agora no 4 ano as sensa¢des estdo sendo um pouco diferentes, RC
infelizmente por enquanto, ndo vamos poder fazer a Entende que ndo pode fazer a
docéncia e sentir todas aquelas sensa¢cdes, mas por um motivo docéncia nesse momento, em
gue todos n6s sabemos que é preciso esperar, virtude da pandemia
16. mas sO de saber que consegui chegar até aqui, mesmo com RP
pandemia, e sendo on-line, me sinto uma vencedora, Mesmo com a pandemia, continua
se sentindo uma vencedora. Ou
seja, manifesta uma relacdo positiva
com ser professor
17. e cheio de gratiddo por tudo o que eu vivi, por todos os RO
professores, pelos conselhos dos professores, por todas as vezes | Sempre lembrando dos professores
que eles seguraram o meu ch@o, o meu choro, e que foram pais | e expressando sua gratidao por tudo
para mim, que aprendeu com eles
18. Sou mais que uma vencedora e sim uma pessoa sortuda por tudo RC
isso que vou levar para a minha vida, esse curso foi a decisdo Fazer o curso foi uma decisdo
mais certa que ja tive. acertada
19. Alem desse curso ser perfeito, por todas as partes, vocé leva RC
ensinamento para a sua vida toda, com o curso vocé consegue | Expressa novamente uma avaliagdo
ter opinido, consegue olhar para o proximo, ser humilde, positiva sobre o curso
consegue ter saber, saber se socializar, e varias outras coisas,
20. sempre digo que quem tiver a oportunidade, faca o curso, RC
pois nunca ira se arrepender. Recomenda o curso a outros
21. Esse curso ele te capacita ndo somente para ser professor, RC
mas ele te ajuda com todas as profissfes, e por isso ainda O curso ajuda no geral, ndo
tenho algumas duvidas da minha trajetoria, somente em relacdo & profissao
docente
22. mas desde pequena sempre quis ser professora, e acredito RP

que um dia ainda irei realizar esse sonho.

Expressa novamente sua relacéo
positiva com a profissdo docente.
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23. Apesar de tudo isso, de todas as dificuldades, dos choros, RC
medos, insegurangas, nunca me Veio no pensamento em Expressando novamente relacéo
desistir, pois sempre fui apaixonada por cada parte positiva com o curso
ensinada, e isso me faz e fazia sempre eu querer saber mais e
mais,

24. o amor dos professores por ensinar cada parte também, e o RO
apoio da minha familia, foi o essencial para eu estar no 4 ano e | Sempre lembrando a importancia
ser uma vencedora. dos outros em sua trajetoria,

principalmente dos professores

COMENTARIO F1

A estudante sempre teve uma relacdo positiva com o curso de Formacdo. Apesar da tensdo no momento do
estagio, ela considera que aprendeu bastante e expressa gratiddo com todos, principalmente para com 0s
professores. Diz que aprendeu varias coisas no curso e que leva ensinamentos pro resto da vida. Ela se sente
orgulhosa e uma vencedora por ter chegado aonde chegou (no 4° ano). Se sente preparada para ser professora.
Das 24 unidades analisadas 11 delas se refere a relagdo que a estudante estabeleceu com o curso, 07 falam da
relacdo com o outro e 06 delas diz respeito a relacdo com o ser professor, 0 que leva a um tipo de relagdo
positiva.

Tipo de relacio com o ser professor para F1 =R (+)

Quadro 13 - Unidades de anélise (F2)

ESTUDANTE (F2)

“Por que escolher o Curso de Formagdo de Docentes?

Porque além de vocé sair do ensino médio sabendo mais ou menos um rumo que vocé vai tomar na vida vocé
também sai do curso com conhecimentos que te ajudara a ser um ser humano melhor, os professores te ensinam
a conviver melhor com as pessoas, vocé aprende a se colocar no lugar do outro a sentir a dor do outro, enfim
vocé aprende a ver o mundo de outra forma com outros olhos. O curso também te proporciona momentos de
muita reflexdo, seja através das aulas ou de uma palestra. O Formacédo de Docentes em si ndo é dificil basta
apenas se dedicar ao maximo que a gente tira de letra.

Quiais dificuldades encontrei no percurso?

Além de ser estudante, mae, dona de casa e ainda trabalhar fora, foi ter engravidado no terceiro ano do curso,
pois eu ndo poderia simplesmente parar no meio do caminho, entdo surge um monte de dividas na cabeca, e
agora? O que eu vou fazer? Como conciliar afazeres domésticos, escola e bebé pequeno em casa? Ainda bem
gue no curso nos temos professores iluminados por Deus, através de muito didlogo conseguimos adiantar
planejamento, docéncia e eu pude entrar de licenga maternidade tranquila, ndo é facil ter que fazer todos os
afazeres domésticos e ainda encontrar tempo para as coisas da escola (trabalhos, elaborar plano de aula,
avaliaces, etc.).

Quais contribuicdes tive para minha vida pessoal além de conhecimento profissional?

Uma das maiores contribuicdes foi aprender a ser uma mae melhor do que eu era antes do curso. Pois penso
antes de agir, na hora de chamar a atencéo das criancas por exemplo eu penso na maneira certa de fazer, e
ndo faco mais do jeito que eu acho que é o certo, procurando sempre fazer do jeito que aprendi durante o curso.
Por que continuei mesmo vendo que alguns colegas estavam desistindo no meio do caminho?

Nao vou negar que por varias vezes também pensei em desistir, no segundo ano desanimei bastante e quase
desisti, cheguei a ficar umas trés semanas ou mais sem ir para a escola, gracas a minha mée, meu marido,
algumas professoras e a minha comadre Rafaela (que na época era so colega, mas a amizade evoluiu tanto que
viramos até comadres) eu ndo desisti e segui firme. A partir dai coloquei na cabeca que eu ia passar pelo que
fosse, mas que desistir ndo seria mais uma opg¢ao e que sempre que eu pensasse em desistir eu iria imaginar o
futuro melhor que eu posso dar para meus filhos e até para mim mesma, futuro esse que s6 sera possivel se eu
conseguir concluir os estudos”.

Unidades de analise Relagdo com a profissao
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Por que escolher o0 Curso de Formacdo de Docentes?

RC

1. Porque além de vocé sair do ensino médio sabendo mais ou menos um Sai do curso com
rumo que vocé vai tomar na vida vocé também sai do curso com conhecimentos para a
conhecimentos que te ajudara a ser um ser humano melhor, vida pessoal e profissional

2. Os professores te ensinam a conviver melhor com as pessoas, VOcé RC
aprende a se colocar no lugar do outro a sentir a dor do outro, enfim vocé Aprende a conviver e
aprende a ver 0 mundo de outra forma com outros olhos. enxergar o mundo de

forma diferente

3. O curso também proporciona momentos de muita reflexdo, seja RC
através das aulas ou de uma palestra. Proporcionar momentos

de reflexdo

4. Além de ser estudante, mde, dona de casa e ainda trabalhar fora, foi ter RP
engravidado no terceiro ano do curso, pois eu ndo poderia simplesmente | Apesar das dificuldades e
parar no meio do caminho, entdo surge um monte de dividas na cabeca, | barreiras, parar ndo era o
e agora? O que eu vou fazer? Como conciliar afazeres domésticos, escola melhor caminho.

e bebé pequeno em casa?
5. Ainda bem que no curso nés temos professores iluminados por Deus, RC

através de muito didlogo conseguimos adiantar planejamento, docéncia e
eu pude entrar de licenca maternidade tranquila, ndo é facil ter que fazer
todos os afazeres domésticos e ainda encontrar tempo para as coisas da
escola (trabalhos, elaborar plano de aula, avaliacdes, etc.).

Professores que orientam
na caminhada e
viabilizam opcdes.

Quais contribuicdes tive para minha vida pessoal além de conhecimento
profissional?

6.

Uma das maiores contribuicgdes foi aprender a ser uma mé&e melhor
do que eu era antes do curso. Pois penso antes de agir, na hora de chamar

RO
Mudanca de
comportamento em razao
das aprendizagens durante

a atencdo das criangas por exemplo eu penso na maneira certa de fazer, e 0 curso.
néo faco mais do jeito que eu acho que é o certo, procurando sempre
fazer do jeito que aprendi durante o curso.

Por que continuei mesmo vendo que alguns colegas estavam desistindo no RP

meio do caminho?

Desanimada desistir

7. N&o vou negar que por varias vezes também pensei em desistir, no | Passou pela cabega sim
segundo ano desanimei bastante e quase desisti, cheguei a ficar umas trés
semanas ou mais sem ir para a escola
8. gracas a minha mée, meu marido, algumas professoras e a minha RO
comadre Rafaela (que na época era s6 colega, mas a amizade evoluiu | Incentivo de professores,
tanto que viramos até comadres) eu ndo desisti e segui firme. familiares e colegas, fez
com que continuasse
9. A partir dai coloquei na cabeca que eu ia passar pelo o que fosse, mas que RC
desistir ndo seria mais uma opgao Desistir ndo é mais opgao.
10. e que sempre que eu pensasse em desistir eu iria imaginar o futuro melhor RP

que eu posso dar para meus filhos e até para mim mesma, futuro esse que
sO serd possivel se eu conseguir concluir os estudos.

Conquista de um futuro
melhor através da
profissao.

COMENTARIO F2

Nesta UA da estudante F2 percebe-se que durante sua caminhada novos desafios foram surgindo e embora
tenha visto alguns desistirem, ndo seria para ela uma op¢éo, pois acreditava que poderia construir um futuro
melhor para sua familia através da profissao docente.
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A estudante F2 tem uma relacéo positiva com a profissdo, pois se encaixa = R (+)

Quadro 14 - Unidades de analise (F3)

ESTUDANTE F3

“Desde a infdncia meu sonho sempre foi ser professora, tinha o desejo de cursar o antigo Magistério, mas
devido as condi¢des financeiras de meus pais ndo me permitiu realizar este sonho, tive que trabalhar muito
cedo para ajudar na renda familiar. Mesmo em meio a tanta dificuldade cursei o ensino médio no periodo
noturno, em seguida ingressei na tdo sonhada faculdade de pedagogia, ap6s concluir cursei, mas cinco pos-
graduacgdo na &rea da educacdo. Quando minha filha primogénita foi cursar o ensino médio de imediato
orientei para o Curso de Formacéo de Docente, acompanhei de perto a metodologia do curso onde fiquei ainda,
mas apaixonada. Em 2016 tive uma grande oportunidade comecei a cursar o Curso de Formagéo de Docente,
foi um grande desafio pois tinha que conciliar estudo, trabalho e familia, mas sem duvida foi a melhor escolha
pois uma formagdo de professores adequada serve como alicerce para construir escolas, cidaddos e
profissionais mais competentes, éticos e humanos. Dai a importancia de que os educadores estejam sempre bem
preparados e atualizados, tanto para promover questionamentos sobre 0 mundo quanto para apresentar
soluces a partir de diferentes pontos de vista. O Curso de Formacao de Docente, € muito importante pois todos
sabemos a importancia inquestiondvel de contar com um educador competente dentro das escolas. Isso fica
ainda mais claro se considerarmos que nossos jovens estdo em constante mudanca para acompanharem o ritmo
do novo mundo, o que demonstra o quanto é necessario que os professores estejam sempre aprendendo e
adaptando-se para seguirem essa realidade”.

Unidades de analise

Relacédo com a profisséo

Desde a infancia meu sonho sempre foi ser professora, tinha o
desejo de cursar o0 antigo Magistério,

RP
Sonhava em ser professora,
cursar o Magistério

mas devido as condic¢bes financeiras de meus pais ndo me
permitiu realizar este sonho, tive que trabalhar muito cedo para
ajudar na renda familiar

RO
Dificuldades durante a
caminhada, a fez adiar a busca
pelo que ela considerava
realizagdo.

Mesmo em meio a tanta dificuldade cursei o ensino médio no periodo
noturno, em seguida ingressei na tdo sonhada faculdade de
pedagogia,

RP
De volta a busca pela
profissdo docente

Quando minha filha primogénita foi cursar o ensino médio de RC
imediato orientei para o Curso de Formacao de Docente, Ajudou a filha na escolha do
Curso.
acompanhei de perto a metodologia do curso onde fiquei ainda, RC
mas apaixonada. Acompanhou a caminhada da
filha
Em 2016 tive uma grande oportunidade comecei a cursar o0 Curso RP

de Formacdo de Docente, foi um grande desafio pois tinha que
conciliar estudo, trabalho e familia, mas sem ddvida foi a melhor
escolha pois uma formacdo de professores adequada serve como
alicerce para construir escolas, cidaddos e profissionais mais
competentes, éticos e humanos

A oportunidade de cursar
Formagdo de Docentes
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7. O Curso de Formacao de Docente, é muito importante pois todos RC
sabemos a importancia inquestionavel de contar com um educador | A importancia do curso na
competente dentro das escolas formacéo do docente
8. Isso fica ainda mais claro se considerarmos que nossos jovens estdo RCeRO
em constante mudanga para acompanharem o ritmo do novo | O comportamento do jovem
mundo, em relacdo ao
acompanhamento das atuais
mudangas.
RP
9. o0que demonstra o quanto € necessario que os professores estejam A formagéo necessaria e
sempre aprendendo e adaptando-se para seguirem essa realidade adequada ao docente para
atuar.

COMENTARIO F3

Nessa UA de F3 fica explicito que ser professora sempre foi seu sonho, mas por motivos diversos, foi sendo
adiado o seu objetivo. Quando a filha em idade de cursar o Ensino Médio, foi orientada pela mée e matriculada
no Curso de Formacdo de Docentes, ela pode acompanhar mais de perto a metodologia o que a fez também se
matricular, embora j4 tivesse o curso superior em Pedagogia.

A estudante F3 de acordo com a analise realizada se encaixa na relacdo R (+).

Quadro 15 - Unidades de anélise (F4)

ESTUDANTE F4

“Eu optei pelo Curso de Formacdo de Docentes, pois vi que era uma Otima forma de adquirir novos
conhecimentos, além dos ensinados no ensino médio regular.

Fazer formag&o é muito mais do que aprender os conceitos para ser um professor, é aprender valores, valores
esses que levarei comigo por toda minha vida, independente se eu seguir carreira de professora ou nao.

Ao fazer o curso de formacdo, encontrei algumas dificuldades, por conta de ser um curso com bastante

matérias e todas em um mesmo periodo, acaba provocando uma certa confuséo de horarios e nomes. O curso
é rico em conteldo, eu particularmente, tenho dificuldade em aprender as leis, por ser algo complexo e precisar
de muita leitura para a compreensao, mas os professores sempre buscam ajudar trazendo materiais de apoio
para complementar a leitura, isso facilita as vezes.
Até agora, 0 curso s6 me proporcionou coisas boas, aprendi muito com os professores e amigos. Eu acredito,
gue quando soubermos explorar o maximo de alguma coisa, conseguimos aprender muito, o curso por exemplo,
nos proporciona uma variedade de oportunidades quando terminado, sem contar na bagagem de conhecimento
que carregarmos, algo que nos diferencia dos demais.

Eu continuo com o curso, e pretendo termina-lo, sé lamento pelos meus colegas que desistiram, que nao

souberam aproveitar essa chance. Eu acredito que para seguir o curso, deve-se gostar muito, até porque néo é
algo facil e exige muita dedicagdo. Quando gostamos do que fazemos tudo fica mais facil, talvez seja por isso
que ndo continuaram, por nao se identificarem com o que estavam estudando.
N&o me arrependo de forma alguma de estar cursando esse curso, me tornei outra pessoa desde quando
comecei, aprendi varios contetdos que sé enriquecem meu conhecimento académico, além de valores e
curiosidades sobre nossa formacéo, pude perceber que tudo dentro da escola tem um propoésito para nés alunos.
Esse curso nos ensina muito, e eu recomendo para todos que querem seguir carreira como professor, ou até
mesmo para aquelas pessoas que gostam de estudar coisas novas, como é 0 meu caso, eu sinceramente estou
adorando poder participar de um curso tdo bem planejado”

Unidades de analise Relagdo com a profissao
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1. Eu optei pelo Curso de Formacao de Docentes, pois vi que era RC
uma o6tima forma de adquirir novos conhecimentos, além dos Uma maneira de obter
ensinados no ensino médio regular conhecimentos novos, além
daqueles que o Ensino Médio
proporciona.
2. Fazer formacéo é muito mais do que aprender os conceitos para RC
ser um professor é aprender valores No curso aprende conceitos ndo
sO para ser professor.
3. valores esses que levarei comigo por toda minha vida, RP
independente se eu seguir carreira de professora ou néo. Conhecimentos e valores que
levara consigo em qualquer
profisséo.
4. Ao fazer o curso de formagéo, encontrei algumas dificuldades, por RC
conta de ser um curso com bastante matérias e todas em um Muitas matérias, fizeram
mesmo periodo, acaba provocando uma certa confusdo de horéarios | aparecer algumas dificuldades.
€ nomes.
5. O curso é rico em contetdo, eu particularmente, tenho dificuldade RC
em aprender as leis, por ser algo complexo e precisar de muita [ Curso rico em contetido, com
leitura para a compreensao, muita leitura
6. ..., masos professores sempre buscam ajudar trazendo materiais RC
de apoio para complementar a leitura, isso facilita as vezes. Os professores ajudam com
material de apoio.
7. Até agora, 0 curso s6 me proporcionou coisas boas, aprendi RO
muito com os professores e amigos. Boas relagdes e aprendizado
8. Eu acredito, que quando soubermos explorar o maximo de alguma RC
coisa, conseguimos aprender muito, o curso por exemplo, nos Aprende-se muito com
proporciona uma variedade de oportunidades quando | oportunidades variadas ap6s o
terminado, sem contar na bagagem de conhecimento que término do curso
carregarmos, algo que nos diferencia dos demais.
9. Eucontinuo com o curso, e pretendo termina-lo, s6 lamento pelos RC
meus colegas que desistiram, que ndo souberam aproveitar essa | Determinacao para continuar, e
chance. Eu acredito que para seguir o curso, deve-se gostar gostar do que esta fazendo.
muito,
10. até porque nao é algo facil e exige muita dedicacdo. Quando RCeRP
gostamos do que fazemos tudo fica mais facil, talvez seja por isso Alguns largam por ndo se
gue nao continuaram, por ndo se identificarem com o que | identificarem com o curso ou a
estavam estudando. profissdo.
11. N&o me arrependo de forma alguma de estar cursando esse RC
curso, me tornei outra pessoa desde quando comecei N4o se arrepende em estar
fazendo o curso e que se passou
por mudangas em razéo disso.
12. ..aprendo varios conteddos que SO enriquecem meu RC

conhecimento académico, além de valores e curiosidades sobre
nossa formacdo, pude perceber que tudo dentro da escola tem um
propdsito para nds alunos.

Reforgando o enriquecimento
da aprendizagem e
conhecimento.
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13. Esse curso nos ensina muito, e eu recomendo para todos que RC
querem seguir carreira como professor, ou até mesmo para | Relagdo positiva com o curso e
aquelas pessoas que gostam de estudar coisas novas, como é 0 0 que pode proporcionar,
meu caso, recomendaria o curso.

14. eu sinceramente estou adorando poder participar de um curso RC
tdo bem planejado. Estéa satisfeita com a escolha e
gosta do curso.

COMENTARIO F4

Aqui a estudante F4 nos mostra em suas UAs que ela esta satisfeita com a escolha feita para cursar Formagao
de Docentes, lamenta por aqueles que desistiram na caminhada, e recomendaria para todos que querem aprender
além de ser instigado constantemente para além do curso.

A estudante F4 encaixa-se numa relagdo R (+).

No quadro abaixo é possivel compreender que através das UAs dos estudantes em
formagéo existe uma relacdo de aproximagédo com a profissao docente, e que embora sempre
seja dito que o curso de Formacao de Docentes seja voltado para preparar o docente para atuar

na Educacdo Infantil e Anos Iniciais da educacdo basica, ele prepara também para a vida.

Quadro 16 - Relagdo com a profissdo docente dos estudantes em formagéo

Estudant Relagdo com o Relagédo com o Relagédo com o ser Tipo de relagdo com a
e curso outro professor profissdo
RC RO RP
F1 11 7 6 R (+)
F2 5 2 3 R (+)
F3 4 2 4 R (+)
F4 12 1 2 R (+)
Total 31 12 16

Fonte: a prépria autora

O quadro 16 explicita a relagdo positiva dos estudantes em formagdo com o0 curso
escolhido, com os outros e com o ser professor. Trata-se de estar satisfeito com a escolha feita,
e a permanéncia, embora de acordo com alguns relatos, seja um grande desafio € a certeza do
sucesso dessa caminhada. Das 59 UAs analisadas 53% delas ficou dentro das rela¢@es do sujeito
com o curso, 20% das relagdes que o sujeito estabelece com os outros e 27% das relacdes com
0 ser professor. Somadas as relagdes do sujeito com o curso e com o ser professor se tem um
saldo positivo na relagdo com a profissdo docente. O que nos mostra que aqueles que

permanecem estabelecem boas relagdes e conseguem se sentir realizados.
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3° MOVIMENTO DE ANALISE REFERENTE A EGRESSOS SOBRE A EXPERIENCIA
DE TER SIDO ALUNO DO CURSO DE FORMACAO DE DOCENTES EM NiVEL MEDIO,
NA MODALIDADE NORMAL.

Os quadros a seguir trazem os depoimentos dos egressos, esses sujeitos séo
aqueles que ja passaram pelo curso de Formacdo de Docentes, e apresentam 0s movimentos
realizados nas analises de cada unidade, estdo estruturados para mostrarem como essas unidades

retiradas sdo interpretadas e em que tipo de relagdo com a profissdo docente ela se encaixa.

Quadro 17 - Unidades de analise (EG1)

EGRESSO EG1

“Sobre o curso de Formagdo de Docentes, comego a dizer sobre como foi de grande importancia
para mim no sentido de ajudar no meu desenvolvimento interpessoal, na habilidade de lidar com
outras pessoas e de certa forma entender mais além do que me é mostrado, a relacéo entre educacao
e sociedade. As matérias de fundamentos me fizeram abrir os olhos para coisas que provavelmente
eu nunca veria, ou talvez ndo da maneira que vejo hoje. A trajetoria durante o curso néo foi facil,
sdo inimeras as dificuldades de atuar como docente, mas os professores e 0s colegas de turma sempre
formaram uma grande rede de apoio, acho que pelo fato de todos terem 0 mesmo objetivo em comum,
0 que sempre me impulsionou a querer continuar seguindo. N&o foi a area profissional que escolhi
para minha vida, mas como ja citei no inicio, acho que independente da &rea que eu seguisse, 0 Curso
me preparou para a vida. Fiz a graduagao em Ciéncias Contébeis e trabalho hoje como Contador, e
para ser sincero, eu ndo tinha tanta certeza quando comecei a faculdade, mas foi um curso onde me
encontrei e hoje eu me sinto realizado com o que fago. Para os jovens que hoje pensam em fazer o
curso de Formacao de Docentes, ou até mesmo estao apenas analisando a possibilidade, eu digo que
vale muito a pena. N&o tenho a experiéncia do ensino médio “tradicional”’, mas acredito que o curso
nos da além do conhecimento profissional, é para a vida”.

Unidades de anélise Relac&@o com a profissdo
1. Sobre o curso de Formacdo de Docentes, comeco a dizer sobre como RC
foi de grande importancia para mim no sentido de ajudar no meu O curso teve grande
desenvolvimento interpessoal, na habilidade de lidar com outras importancia no

pessoas e de certa forma entender mais além do que me é mostrado, a | desenvolvimento do egresso
relacdo entre educacao e sociedade.

2. As matérias de fundamentos me fizeram abrir os olhos para coisas RC
gue provavelmente eu nunca veria, ou talvez ndo da maneira que vejo | O egresso se refere inclusive
hoje. as matérias especificas que

lhe fizeram “abrir os olhos”

3. A trajetéria durante o curso ndo foi facil, sdo inUmeras as RC
dificuldades de atuar como docente, O curso n&o foi facil

4. mas os professores e os colegas de turma sempre formaram uma RO
grande rede de apoio, acho que pelo fato de todos terem 0 mesmo | Mas 0 egresso contou com o
objetivo em comum, o que sempre me impulsionou a querer continuar apoio dos professores e

seguindo. colegas de turma
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Néo foi a area profissional que escolhi para minha vida, mas como
ja citei no inicio, acho que independente da area que eu seguisse, 0
Curso me preparou para a vida.

RP
Apesar de reconhecer o valor
do curso, o0 egresso escolheu
outra profissao

Fiz a graduacdo em Ciéncias Contabeis e trabalho hoje como
Contador, e para ser sincero, eu ndo tinha tanta certeza quando
comecei a faculdade, mas foi um curso onde me encontrei e hoje eu
me sinto realizado com o que faco.

RP
Se sente realizado atualmente
como contador

Para os jovens que hoje pensam em fazer o curso de Formacgéo de
Docentes, ou até mesmo estdo apenas analisando a possibilidade, eu
digo que vale muito a pena.

RC
Apesar de ndo ter se tornado
professor considera que vale
a pena fazer o curso

Nao tenho a experiéncia do ensino médio “tradicional”, mas acredito
que o curso nos da além do conhecimento profissional, é para a

RC
O curso prepara para a vida

vida

COMENTARIO EG1

O egresso EG1 concluiu o curso de Formagéo, mas acabou se dedicando a outra profissdo. Apesar disso, tece
elogios ao curso, reconhece o seu valor e reconhece que o curso lhe preparou para a vida. A sua relacdo com a
profissdo docente é de R (+) e R (-) pois ele fala bem do curso, mas ao terminar migrou para outra rea em sua
graduacao.

A relacdo que o egresso estabeleceu com a profissdo docente pode ser considerada como R (+) (-)

Quadro 18 - Unidades de anélise (EG2)

EGRESSO EG2

“Muito nova ainda, minha mde me matriculou no curso de Formagdo de Docentes, do Colégio Aldo Dallago.
Com a imaturidade da idade, o inicio do curso foi um pouco assustador, devido a tantas cobrancas, mudancas
e trabalhos.

O primeiro ano foi aquele em que aprendi a postura de um docente, havia uma lista de itens que eu nédo
entendi no inicio, porém mais tarde vi sua extrema importancia, de como um professor deve se portar perante
a sociedade, pois o professor é professor dentro e fora da escola, nossa imagem tem muita relevancia para 0s
estudantes.

Além da postura também o temido “caderno de estagio supervisionado” que era sagrado, ndo poderia haver
erros nem rasuras e pensava ‘“mas pra que tudo isso?”’, “um errinho de nada!”’. Realmente parecia uma
tortura, mas venci.

Nos anos posteriores, tudo aquilo que era um sacrificio tornou-se habito, a letra pedagdgica ja era fichinha.
O frio na barriga veio mesmo com a Docéncia, j& havia estudado a teoria, mas como reagir ao pisar no chéo
de uma sala de aula, com todas aquelas carinhas olhando? Porém foi na Docéncia que me senti fazendo o que
eu gostava, que realmente era um dom que o curso lapidava.

Ao chegar no dltimo ano ja me sentia pronta, todos os percalgos mencionados no inicio eram habituais e
foram de suma importancia para minha formagé&o, pois 0 curso nos ensina a ter organizacgéo e buscar sempre
exceléncia em tudo nos propomos a fazer.

Outro ponto alto do curso era as aulas das disciplinas pedagdgicas, os professores davam um show nas
explicacGes, exposicdes e modos de avaliacéo.

Logo que sai do curso ja ingressei na faculdade de Letras e na sequéncia Pedagogia, me especializei em
Educacéo Infantil e Educagéo Especial, onde me realizei e atuo.

Por fim sé tenho a dizer que o curso de Formacgado de Docentes foi a sementinha plantada e cultivada para
minha futura carreira de trabalho, era aquilo que eu queria, lecionar”.
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Unidades de analise

Relagcéo com a profisso

1. Muito nova ainda, minha mée me matriculou no curso de Formacéo
de Docentes, do Colégio Aldo Dallago. Com a imaturidade da idade, o
inicio do curso foi um pouco assustador, devido a tantas cobrancas,

RO
Escolha feita pela mée, o
inicio foi assustador, era

mudancas e trabalhos. imatura.

2. O primeiro ano foi aquele em que aprendi a postura de um docente, RP
havia uma lista de itens que eu ndo entendi no inicio, porém mais tarde | Aprendizado da postura
vi sua extrema importancia, de como um professor deve se portar docente,
perante a sociedade, pois o professor é professor dentro e fora da
escola, nossa imagem tem muita relevancia para os estudantes.

3. Além da postura também o temido “caderno de estagio RC

supervisionado” que era sagrado, ndo poderia haver erros nem rasuras
e pensava “mas pra que tudo isso?”, “um errinho de nada!”. Realmente

Vencendo barreiras e
medos no decorrer do

parecia uma tortura, mas venci Curso.
4. Nos anos posteriores, tudo aquilo que era um sacrificio tornou-se RC
hébito, a letra pedagdgica j4 era fichinha. Reafirmacéao de transpor
barreiras
5. O frio na barriga veio mesmo com a Docéncia, j& havia estudado a RP

teoria, mas como reagir ao pisar no chdo de uma sala de aula, com
todas aquelas carinhas olhando?

Reconhecer 0 ambiente e
estar na sala de aula para
atuar como docente.

6. Porém foi na Docéncia que me senti fazendo o que eu gostava, que RP
realmente era um dom que o curso lapidava Se descobrindo, fazendo o
que gosta
7. Ao chegar no ultimo ano ja me sentia pronta, todos os percalgos RC

mencionados no inicio eram habituais e foram de suma importancia para
minha formag&o, pois 0 curso nos ensina a ter organizagéo e buscar
sempre exceléncia em tudo nos propomos a fazer

Se sentiu pronta com 0s
conhecimentos adquiridos
no curso.

8. Outro ponto alto do curso era as aulas das disciplinas pedagdgicas,
os professores davam um show nas explicagdes, exposicdes e modos
de avaliacéo.

RO
Os professores
trabalhavam com esmero

9. Logo que sai do curso ja ingressei na faculdade de Letras e na
sequéncia Pedagogia, me especializei em Educacdo Infantil e
Educacdo Especial, onde me realizei e atuo.

RP
Seguiu na profissao se
especializando.

10. Por fim s6 tenho a dizer que o curso de Formacao de Docentes foi a
sementinha plantada e cultivada para minha futura carreira de
trabalho, era aquilo que eu queria, lecionar.

RCeRP
O curso despertou o
interesse pela profisséo
docente, o que a fez sentir-
se realizada.

COMENTARIO EG2

O egresso EG2 concluiu o curso e seguiu carreira na area e conforme ficou evidente em suas UAs o Curso de

Formagcdo foi importante suporte para que se descobrisse professora

O EG2 se encaixa na classificacdo de relacdo com a profissdo docente como R (+)
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Quadro 19 - Unidades de analise (EG3)

EGRESSO EG3

“Desde sempre quis ser professor, mesmo contra a vontade da minha familia. Meus pais queriam
que eu trabalhasse em banco, pois sempre demonstrei ter um raciocinio rapido, mas ndo era o que
eu desejava. Sempre expus a minha preferéncia em seguir a carreira de docente. O dom de ser
professor era um desejo constante, pois sempre tive sede de aprender e ensinar. Brincava de reger
bonecos, plantas e primos.

Lembro-me como se fosse hoje, do primeiro dia do tal sonhado curso de docéncia. Foi engracado
como tudo comegou, pois aconteceu de maneira diferente: na secretaria confundiram o meu curso
com o de uma moca no dia da escolha. Eu queria magistério e ela técnico administrativo. Chegando
ao colégio percebi que meu nome ndo constava na lista e fui preocupado na secretaria; enfim eles
corrigiram o equivoco e no fim deu tudo certo. Comecei ent&o o curso.

A Formagcéo de Docentes tem como proposta, ensinar para vida. Amadurecemos como ser humano,
nos tornando amaveis, e dignos da sabedoria. Escrevendo esse depoimento, veio em minha memoria
uma autobiografia escrita no segundo ano, onde a professora solicitou para escrever quem éramos
nos e 0 que queriamos dali para frente. Acabei parando por alguns minutos e fui a0 meu arquivo
pessoal para ler o que havia escrito. E um passado ndo muito distante, mas com muito do presente
momento.

Os anos se passaram e a cada dia no curso, percebia que realmente estava no lugar certo, buscando
a profissdo certa. Hoje, afirmo que é o que eu realmente desejava. No Gltimo ano do curso, tive um
contato mais proximo com a sala de aula. Fui estagidrio em um CMEI da cidade e comecei a ter
experiéncia para adquirir conhecimentos e vivéncias das praticas pedagogicas de olhar mais para a
realidade. Mal sabia eu que ali seria 0 meu ponto de partida ou o pontapé inicial da minha carreira.
Brinco com meus colegas de trabalho e com quem me questiona o porqué fiz o magistério, que foi ele
gue me fez ingressar no mercado de trabalho e que durante todo esse tempo nunca fiquei
desempregado, ele estava ali ao meu lado e abrindo oportunidades.

O magistério me fez crescer como homem, como ser humano, numa perspectiva social e emocional.
Sou grato por ele, por todo embasamento tedrico e pratico que me fez ser o que sou hoje e que devo
muito minha caminhada por causa dele. Fiz faculdade, p6s-graduacao na area educacional para
gerenciar sonhos e fazer nascerem outras profissdes. Quando me formei em 2012, tive com toda
clareza e certeza de que meu destino € a sala de aula como citei acima. Minha formacao académica
se deve totalmente ao aprendizado que tive no magistério, que me fizeram deslanchar nas
licenciaturas e nos concursos na area da educagdo. Atualmente jé se fazem oito anos do término do
curso de formagéo e durante todo esse tempo, repito, nunca fiquei sem trabalho e ndo desisti de ser
professor. Busquei concursos e hoje estou como Pedagogo em Guapirama, colaborando com a
formagdo continuada dos professores com os quais trabalho.

Sei que em palavras é dificil expressar os sentimentos que obtive em toda a minha jornada até o
presente momento, mas me sinto realizado pela profissdo digna que é ser professor”

Unidades de anélise Relagdo com a profissao

1. Desde sempre quis ser professor, mesmo contra a vontade da minha RP
familia. Meus pais queriam que eu trabalhasse em banco, pois sempre | Sempre quis ser professor
demonstrei ter um raciocinio rapido, mas ndo era 0 que eu desejava.
Sempre expus a minha preferéncia em seguir a carreira de docente.

2. Odomde ser professor era um desejo constante, pois sempre tive sede RP
de aprender e ensinar. Brincava de reger bonecos, plantas e primos. Aprender e ensinar e ser
professor fazia parte do
seu sonho
3. Lembro-me como se fosse hoje, do primeiro dia do tal sonhado curso de RC

docéncia. A Formacao de Docentes tem como proposta, ensinar para | Identificagdo com o curso
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vida. Amadurecemos como ser humano, nos tornando amaveis, e
dignos da sabedoria.

4. Escrevendo esse depoimento, veio em minha memdria uma RCeRP
autobiografia escrita no segundo ano, onde a professora solicitou para | Reavivando memorias
escrever quem éramos nds e o que queriamos dali para frente. Acabei sobre a escolha de ser
parando por alguns minutos e fui ao meu arquivo pessoal para ler o que professor.
havia escrito. E um passado ndo muito distante, mas com muito do
presente momento.

5. Os anos se passaram e a cada dia no curso, percebia que realmente RP e RC
estava no lugar certo, buscando a profissao certa. Hoje, afirmo que é o O dia a dia no curso
que eu realmente desejava. No Gltimo ano do curso, tive um contato | mostrou que estava no
mais proximo com a sala de aula. caminho certo

6. Fuiestagiarioem um CMEI da cidade e comecei a ter experiéncia para RP
adquirir conhecimentos e vivéncias das praticas pedagdgicas de olhar | Iniciando como estagiario
mais para a realidade. Mal sabia eu que ali seria 0 meu ponto de partida e comegando como
ou o pontapé inicial da minha carreira profissional.

7. Brinco com meus colegas de trabalho e com quem me questiona o RP
porqué fiz o magistério, que foi ele que me fez ingressar no mercado | Aqui 0 sujeito se sente
de trabalho e que durante todo esse tempo nunca fiquei escolhido para ser
desempregado, ele estava ali ao meu lado e abrindo oportunidades professor. Ele se

identifica e se realiza

8. O magistério me fez crescer como homem, como ser humano, numa RC
perspectiva social e emocional. Sou grato por ele, por todo | Gratiddo por ter feito o
embasamento tedrico e pratico que me fez ser o que sou hoje e que devo | curso e crescido como
muito minha caminhada por causa dele profissional e pessoa.

9. Fiz faculdade, p6s graduacédo na area educacional para gerenciar sonhos e RC
fazer nascerem outras profissdes. Quando me formei em 2012, tive com | Aqui hovamente reafirma
toda clareza e certeza que meu destino € a sala de aula como citei sua certeza em ter
acima. escolhido a profissdo que

realmente queria.

10. Minha formagédo académica se deve totalmente ao aprendizado que RCeRP
tive no magistério, que me fizeram deslanchar nas licenciaturas e nos O curso de Formagéo
concursos na area da educacéo ajudou na escolha da

graduacao.

11. Atualmente j& se fazem oito anos do término do curso de formacéao e RP
durante todo esse tempo, repito, nunca fiquei sem trabalho e ndo desisti | Continuou na profisséo
de ser professor. Busquei concursos e hoje estou como Pedagogo em | docente ap6s o término
Guapirama, colaborando com a formacéo continuada dos professores com do Curso, buscou
0s quais trabalho. graduacdo.

12. Sei que em palavras é dificil expressar os sentimentos que obtive em toda RP
a minha jornada até o presente momento, mas me sinto realizado pela Realizacdo por ser
profissdo digna que é ser professor. professor.

COMENTARIO EG3

O sujeito EG3 € egresso do Curso de Formagao de Docentes e pelas suas falas pode-se dizer que sempre quis
ser professor e foi confirmando essa vontade na caminhada com o curso. Se sente feliz e realizado sendo
Professor

EG3 se encaixa numa relacdo positiva com a profissdo docente, essa relacéo se encaixa em R (+)
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Quadro 20 - Unidades de analise (EG4)

EGRESSO EG4

“Retomei meus estudos depois de algum tempo, onde havia parado por razbes pessoais. Apos alguns anos
resolvi voltar, pois tinha um desejo muito grande dentro de mim em buscar algo de melhor para minha vida.
Conclui 2° grau, nao havia opgéo de outro curso na época, somente Educacéo Geral, na conclusdo do curso a
grande novidade chegou, que haveria para o proximo ano a “Formagdo de Docentes”, este sim o curso que
me chamou atencdo e quis dar continuidade, segui em frente, encontrei pessoas maravilhosas apoiando,
professores brilhantes, os quais nos fizeram acreditar, crescer, transmitiram a nés educandos experiéncias,
relatos, enfim, tudo que pudesse contribuir para o nosso conhecimento. O curso foi de grande valia, tanto para
minha vida profissional, quanto para vida pessoal, como mae principalmente. Formacdo de Docentes veio
realmente para preparar o aluno para a vida, independente de seguir carreira na area da educagdo ou nao.
Ali tivemos trocas de experiéncias incriveis, contato direto em sala de aula através de observacGes e regéncias,
foi possivel observar a pratica em sala, aluno / Professor. Foi uma oportunidade Unica de extrair tudo de
melhor para a pratica que agora exerco. Enfrentei dificuldades sim, morava em Zona Rural, pegava onibus
escolar, deixava casa, marido, os dias de estagios eram dificeis por ser em contra turno, estava passando por
momentos dificeis lado pessoal, mas foi superado e vencido as barreiras. Quero dizer que eu amo o0 que eu
faco, e basta ter fé e correr atras dos seus sonhos, ndo importa idade, o tempo somos n6s quem fazemos e tudo
que for fazer, fazer primeiramente por amor e com responsabilidade. Trabalhar com crianga é muito prazeroso,
aprendemos todos os dias e o segredo é ter AMOR e CARINHO POR ELES, algo que também aprendemos no
curso Formacao de Docentes, e principalmente a ter ETICA profissional e aprender a respeitar as hierarquias.
Levo isso comigo, 0 que a gente aprende, ndo se esquece, é pra vida. O curso me proporcionou realizagdes
professora estagiaria assumindo diretamente uma sala de aula de turma de Pré 11 com 28 alunos. Nao foi facil,
mas se ndo fosse o curso de Formacao, com certeza teria mais dificuldades em assumir uma sala de aula. Esse
curso foi a base para tudo na minha vida, despertou o0 que eu realmente queria para minha vida, SER
PROFESSORA”.

Unidades de analise

Relagéo com a profisso

Retomei meus estudos depois de algum tempo, onde havia parado
por razBes pessoais. Apos alguns anos resolvi voltar, pois tinha um
desejo muito grande dentro de mim em buscar algo de melhor
para minha vida.

RP
A busca por algo melhor
através da escola, do estudo.

Conclui 2° grau, ndo havia op¢do de outro curso na época, somente
Educacdo Geral, na concluséo do curso a grande novidade chegou,
gue haveria para o proximo ano a “Formacio de Docentes”, este
sim o curso que me chamou atencao e quis dar continuidade,

RC
Aproveitou a oportunidade
para fazer Formagéo de
Docentes.

segui em frente, encontrei pessoas maravilhosas apoiando,
professores brilhantes, os quais nos fizeram acreditar, crescer,
transmitiram a n6s educandos experiéncias, relatos, enfim, tudo
que pudesse contribuir para 0 nosso conhecimento

RO
Encontrou pessoas que
ajudaram e abrilhantaram sua
caminhada.

O curso foi de grande valia, tanto para minha vida profissional,
quanto para vida pessoal, como mée principalmente. Formacéo de
Docentes veio realmente para preparar o aluno para a vida,
independente de seguir carreira na area da educagéo ou ndo

RC
A contribuicdo do curso com
conhecimento para sua vida
pessoal e profissional,

Ali tivemos trocas de experiéncias incriveis, contato direto em
sala de aula através de observacBes e regéncias, foi possivel
observar a préatica em sala, aluno / Professor

RO
Experiéncias a campo com
observacdes e trocas de
experiéncias

Foi uma oportunidade Unica de extrair tudo de melhor para a
pratica que agora exerco. Enfrentei dificuldades sim, morava na
Zona Rural, pegava 6énibus escolar, deixava casa, marido, os dias de

RP
Aqui ela deixa claro que traz
para a sua pratica o
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estagios eram dificeis por ser em contra turno, estava passando por | aprendizado da caminhada no
momentos dificeis lado pessoal, mas foi superado e vencido as curso.
barreiras.

7. Quero dizer que eu amo o que eu faco, e basta ter fé e correr atras RP
dos seus sonhos, ndo importa idade, o tempo somos nds quem | Se sente realizada e satisfeita
fazemos e tudo que for fazer, fazer primeiramente por amor e com com o que faz
responsabilidade.

8. Trabalhar com crianca é muito prazeroso, aprendemos todos os dias RC
e o segredo é ter AMOR e CARINHO POR ELES, algo que | O aprendizado de valores com
também aprendemos no curso Formagdo de Docentes, e | 0squais o Curso de Formacao
principalmente a ter ETICA profissional e aprender a respeitar de Docentes contribuiu
as hierarquias.

9. Levoisso comigo, o que a gente aprende, ndo se esquece, € pra vida. RCeRP
O curso me proporcionou realizagdes profissionais e pessoais. Reafirmacdo da realizacdo
Experiéncias positivas, onde no ano seguinte a minha formacao ja pessoal e profissional.
iniciei como professora estagidria assumindo diretamente uma
sala de aula de turma de Pré 11 com 28 alunos

10. N&o foi facil, mas se ndo fosse o curso de Formacédo, com certeza RC
teria mais dificuldades em assumir uma sala de aula. Esse curso foi O suporte que ela sentiu
a base para tudo na minha vida, despertou o que eu realmente | quando passou pelo Curso de
queria para minha vida, SER PROFESSORA. Formacéo e o conhecimento

adquirido nessa caminhada.

COMENTARIO (EG4)

A Egressa EG4 diz que se sente realizada com a profissdo escolhida e apds o término do Curso de
Formagcdo, fez a Graduagdo e especializacdo que a ajudaram a chegar onde esta hoje.

EG4 se encaixa no tipo de relacdo positiva com a profissdo docente R (+)

Quadro 21 - Unidades de analise (EG5)

EGRESSO EG5

“Escolher o Formagdo de Docentes ndo foi uma decisdo dificil. Sempre tive interesse pela educagao,
motivada pela paixdo que nutria pela disciplina de Arte. Quando iniciei o curso (2013), essa era
minha intencdo: cursar Artes Visuais. Entretanto, logo no inicio, tive muita afinidade com a
disciplina de Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo e, desde entdo, a Psicologia comegou a ocupar
um lugar especial no meu coracdo. No final do curso (2016), lembro-me que tive interesse por
Arquitetura e Urbanismo também. Varias pessoas que ndo conhecem o curso acreditam que ele nao
apresenta outras profissdes para carreira profissional além das licenciaturas. Como exemplo, alguns
colegas da minha turma de Formacdo de Docentes, hoje sdo estudantes de Direito, Moda e
Psicologia.

No ano seguinte a conclusdo do Formacgdo de Docentes (2017), iniciei o cursinho tendo em vista
estas trés areas: Artes Visuais, Psicologia e Arquitetura e Urbanismo. O cursinho foi uma escolha
porque, infelizmente, as disciplinas de Arte, Filosofia, Sociologia, Biologia, Quimica e Fisica tiveram
poucas aulas durante os 4 anos. Senti-me despreparada para um possivel vestibular — apesar de ter
tentando no ultimo ano — por conta da pouca énfase que isso teve no curso por parte dos professores.
Notei que, na época, a intencdo do curso ndo era preparar o aluno para o vestibular, mas para a
atuacdo como profissional da educacdo. Isso foi uma grande dificuldade que enfrentei tanto no
cursinho como no inicio da graduacéo.
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Entretanto, as disciplinas especificas foram muito bem elaboradas e planejadas, atendendo ao que
eu esperava: uma teoria que se unisse a pratica. A maioria dos professores era muito qualificada,
atenciosa e demonstrava amor pela profissdo. Alguns — a minoria — acostumaram-se ao trabalho e
ndo transmitiam muita coisa além de textos — infelizmente, isso é comum hoje em dia. Uma frase me
marcou muito quando, em um final de aula, contei a uma professora o que pensava cursar no futuro
e ela me respondeu dizendo que “bem, com a Arquitetura vocé ficard rica, com a Psicologia, talvez,
mas, se eu fosse vocé, ndo faria Artes porque sera pobre”. Nesse dia eu soube que, independente do
caminho que seguisse, colocaria meu coragdo no que fizesse, para que o sujeito que estivesse sob
meus cuidados usufruisse de toda a qualidade que eu pudesse oferecer. O curso me ensinou que,
muito além dos conteudos, o papel do professor é transmitir valores, pois carrega uma misséo ética
em formar cidaddos honestos, capazes de atuar e mudar para melhor a sociedade em que vivem.
Ainda no inicio de 2017, fiz um trabalho voluntario na Escola Municipal “A”, com aulas de
Musicalizacdo no Programa Mais Educacdo. Ao final do cursinho, percebi que Arquitetura era
apenas um campo que eu admirava, mas ndo uma profissdo que me realizaria. Inscrevi-me, entéo,
para o vestibular de Artes Visuais na Escola de Musica e Belas Artes do Parana e fui classificada em
5° Jugar no concurso. No inicio do ano seguinte (2018), realizei o vestibular agendado do Centro
Universitario “B” para Psicologia e, hoje, estou no 3° ano de gradua¢do neste curso que me
escolheu, na instituicdo supracitada. Sou funciondria do Colégio “C”, onde iniciei, em 2018, um
estagio de Psicologia — gragas ao peso que o curso de Formagdo de Docentes adicionou ao meu
curriculo — e, atualmente, sou tutora de dois alunos do Ensino Fundamental I, com necessidades
educacionais especiais. No Colégio “C” pude trabalhar com ex-colegas de turma.

O curso foi uma grande e gratificante experiéncia para mim, tanto profissional como
academicamente. Nas aulas ministradas para as criancas do trabalho voluntario e para os alunos do
Colégio “C”, como também nas apresentagoes de seminario da faculdade, ndo tive relevantes
problemas de desenvoltura, pois havia praticado nas docéncias e aulas de Metodologias. Utilizei
inlmeras vezes as técnicas aprendidas e adquiridas nesses momentos. Técnhicas de improviso
desenvolvidas a partir da criatividade e das necessidades de criar algo novo — principalmente nas
docéncias, quando todo planejamento nunca sera suficiente. Mas, acima de tudo isso, no curso,
passamos [os alunos] por grandes li¢oes sobre humildade e companheirismo. A turma torna-se uma
comunidade que, mesmo diante de problemas e desavencgas, permanece unida e transforma-se numa
rede de apoio. Todos se unem para ajudar um colega a recortar atividades para docéncia, para
auxiliar um outro gque ainda ndo terminou seu plano de aula ou caderno de estagio, para criar painéis
para quem ndo possui muita habilidade artistica ou para consolar um amigo que sofre. No inicio
dessa trajetoria, la em 2013, alguém me disse que, “no magistério, fazemos amizades para a vida”.
Confesso que, a principio, ndo entendi isso muito bem nem encontrei sentido na frase, mas ao final
do curso, notei o significado que ela tinha: éramos uma familia”.

Unidades de analise Relagdo com a profissdo

Escolher o Formagédo de Docentes ndo foi uma decisao dificil. Sempre
tive interesse pela educacdo, motivada pela paixdo que nutria pela
disciplina de Arte. Quando iniciei o curso (2013), essa era minha
intencdo: cursar Artes Visuais

RP
Sempre teve interesse pela
area da educacao

Quando iniciei o curso (2013), essa era minha intencdo: cursar Artes
Visuais. Entretanto, logo no inicio, tive muita afinidade com a
disciplina de Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo e, desde

RCe RP
Foi se identificando e se
interessando com disciplina

entdo, a Psicologia comecou a ocupar um lugar especial no meu do curso
coragdo
No final do curso (2016), lembro-me que tive interesse por Arquitetura RP

e Urbanismo também. Varias pessoas que ndo conhecem 0 curso
acreditam que ele ndo apresenta outras profissées para carreira
profissional além das licenciaturas. Como exemplo, alguns colegas

Ao final do curso seu
interesse foi se distanciando
da educacéo
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da minha turma de Formacdo de Docentes, hoje sdo estudantes de
Direito, Moda e Psicologia.

4. No ano seguinte a conclusdo do Formacdo de Docentes (2017), RC
iniciei o cursinho tendo em vista estas trés areas: Artes Visuais, A necessidade de fazer
Psicologia e Arquitetura e Urbanismo. O cursinho foi uma escolha cursinho, pois achava
porque, infelizmente, as disciplinas de Arte, Filosofia, Sociologia, | incompleta para vestibular o
Biologia, Quimica e Fisica tiveram poucas aulas durante os 4 anos. suporte que o0 curso deu.
5 Senti-me despreparada para um possivel vestibular — apesar de ter RC
tentando no Gltimo ano — por conta da pouca énfase que isso teve no Despreparada para o
curso por parte dos professores vestibular, achava que
poderia haver mais énfase
no curso
6. Notei que, na época, a intengéo do curso ndo era preparar o aluno RC
para o vestibular, mas para a atuacdo como profissional da A intencdo do Curso de
educacdo. Isso foi uma grande dificuldade que enfrentei tanto no | preparacdo para atuar como
cursinho como no inicio da graduagéo. professor.
7. Entretanto, as disciplinas especificas foram muito bem elaboradas RC
e planejadas, atendendo ao que eu esperava: uma teoria que se unisse Os professores bem
a pratica. A maioria dos professores era muito qualificada, | preparados para atuarem nas
atenciosa e demonstrava amor pela profissao. aulas
8. Alguns - a minoria — acostumaram-se ao trabalho e ndo RC
transmitiam muita coisa além de textos — infelizmente, isso é comum | A rotina tirando o encanto
hoje em dia. para o agir.
9. Uma frase me marcou muito quando, em um final de aula, contei a RO
uma professora 0 que pensava cursar no futuro e ela me respondeu | O cuidado com o que dizer
dizendo que “bem, com a Arquitetura vocé ficara rica, com a ao outro sobre qualquer
Psicologia, talvez, mas, se eu fosse vocé, ndo faria Artes porque | coisa ou escolha que ele va
sera pobre” fazer
10. Nesse dia eu soube que, independente do caminho que seguisse, RO
colocaria meu coracéo no que fizesse, para que o sujeito que estivesse | Se dedicar ao que se propde
sob meus cuidados usufruisse de toda a qualidade que eu pudesse a fazer
oferecer.
11. O curso me ensinou que, muito além dos contetdos, o papel do
professor é transmitir valores, pois carrega uma missdo ética em RC
formar cidaddos honestos, capazes de atuar e mudar para melhor a
sociedade em que vivem. Ensinamentos que ficaram
para a vida e que fazem
diferenca na vida do
individuo
12. Ainda no inicio de 2017, fiz um trabalho voluntario em uma Escola
Municipal com aulas de Musicalizagdo no Programa Mais Educagéo. RC
Ao final do cursinho, percebi que Arquitetura era apenas um
campo que eu admirava, mas ndo uma profissdo que me realizaria Ainda se descobrindo na
caminhada através de
trabalhos realizados
13. Inscrevi-me, entdo, para o vestibular de Artes Visuais na Escola de

Musica e Belas Artes do Parana (EMBAP) e fui classificada em 5°
lugar no concurso. No inicio do ano seguinte (2018), realizei o
vestibular agendado do Centro Universitario das Faculdades

RP
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Integradas de Ourinhos (UniFio) para Psicologia e, hoje, estou no 3°
ano de graduacdo nesse curso que me escolheu, na instituicdo
supracitada.

Descobriu qual era o seu
caminho e sente que fez a
escolha certa

14. Sou funcionaria de um colégio, onde iniciei, em 2018, um estagio
de Psicologia — gracas ao peso que o curso de Formacdo de RCeRP
Docentes adicionou ao meu curriculo — e, atualmente, sou tutora de
dois alunos do Ensino Fundamental I, com necessidades educacionais | Atua na area da educacio e
especiais. No Colégio pude trabalhar com ex-colegas de turma. diz que isso € gragas ao que
0 CUurso acrescentou
15. Utilizei indmeras vezes as técnicas aprendidas e adquiridas nesses
momentos. Técnicas de improviso desenvolvidas a partir da RC
criatividade e das necessidades de criar algo novo — principalmente
nas docéncias, quando todo planejamento nunca sera suficiente. Utilizou técnicas e
experiéncias adquiridas
durante o curso
16. Mas, acima de tudo isso, no curso, passamos [0s alunos] por
grandes li¢ces sobre humildade e companheirismo. A turma torna- RC
se uma comunidade que, mesmo diante de problemas e desavengas,
permanece unida e transforma-se numa rede de apoio. LicBes aprendidas que
ficardo para a vida futura.
17. Todos se unem para ajudar um colega a recortar atividades para
docéncia, para auxiliar um outro que ainda ndo terminou seu plano de RC
aula ou caderno de estagio, para criar painéis para quem ndo possui
muita habilidade artistica ou para consolar um amigo que sofre A solidariedade e 0
aprendizado conjunto para
que todos vengam
18. No inicio dessa trajetoria, 1a em 2013, alguém me disse que, “no

magistério, fazemos amizades para a vida”. Confesso que, a
principio, ndo entendi isso muito bem nem encontrei sentido na frase,
mas ao final do curso, notei o significado que ela tinha: éramos uma
familia.

RC

Companheiros de jornada,
tornam-se amigos para a
vida

COMENTARIO (EG5)

Nessa UA do Egresso EG5 podemos perceber que embora o sujeito esteja cursando Psicologia, ndo se

afastou da area escolar e fez a escolha que a deixou realizada em sua busca.

EGS5 se encaixa no tipo de relacéo R (+)

Quadro 22- Unidades de analise (EG6)

EGRESSO EG6

“O curso de Formagdo de Docentes para mim foi o pilar de sustenta¢do de minha vida profissional. Tenho ele
como meu guia mesmo apdés anos de formada. Hoje estando em sala de aula atuando por conta do curso sinto
que se nao fosse por conta de todo o conhecimento que obtive por ele, eu estaria correndo contra o tempo em
muitas esferas sociais da minha vida. Gragas ao curso pude ter autoconhecimento, disciplina, confian¢a em
mim mesma, foco. Ele foi um divisor de 4guas da minha autonomia e decisdes. Passei em Letras/Inglés no
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vestibular da UENP gracas ao curso assim como passei no concurso municipal de Santo Antdnio da Platina
gracas ao curso. Tenho certeza que o prémio que recebi de professora destaque do municipio foi também por
conta do curso. Eu recomendo que todos que possam ter a oportunidade de fazer o curso, faca! Eu senti que
achei minha profisséo nele, mas o curso proporciona muito mais que uma dire¢do no mercado de trabalho, ele
auxilia a pessoa a se conhecer e aprender habilidades que permaneceram na sua vida, independente da
profissdo que o siga”.

Unidades de analise Relagdo com a profissao
1. O curso de Formacdo de Docentes para mim foi o pilar de RC
sustentacdo de minha vida profissional. Tenho ele como meu O curso a ajuda em sua
guia mesmo apds anos de formada caminhada até agora.
2. Hoje estando em sala de aula atuando por conta do curso sinto RCeRP

que se ndo fosse por conta de todo o conhecimento que obtive A contribuicdo do curso em
por ele, eu estaria correndo contra 0o tempo em muitas esferas preparar o individuo para o
sociais da minha vida exercicio da profissdo

3. Gragas ao curso pude ter autoconhecimento, disciplina, RC
confianca em mim mesma, foco. Ele foi um divisor de 4guas da | O curso foi um divisor de &guas
minha autonomia e decisdes.

4. Passei em Letras/Inglés no vestibular da UENP gragas ao curso, RC
assim como passei no concurso municipal de Santo Antdnio da Sente que gragas ao
Platina gragas ao curso. conhecimento adquirido teve

éxito em sua caminhada futura

5. Tenho certeza que o prémio que recebi de professora destaque RCeRP
do municipio foi também por conta do curso. Eu recomendo que | Recomenda a todos que tiverem
todos que possam ter a oportunidade de fazer o curso, faga! oportunidade fazer o Curso de

Formacéo de Docentes

6. Eu senti que achei minha profissdéo nele, mas o curso RC e RP
proporciona muito mais que uma direcdo no mercado de Se encontrou no curso e se
trabalho, ele auxilia a pessoa a se conhecer e aprender habilidades | encontrou como profissional.
gue permaneceram na sua vida, independente da profissdo que o | Lapidando o individuo para a
siga. vida

COMENTARIOS (EG6)

A Egressa EG6 terminou o Curso de Formacgdo e foi para graduacdo na &rea da Educacdo, se
especializou, passou em concursos e hoje se sente realizada pela escolha que fez, inclusive recomendando a
outros que fagam o Curso.

EG6 se encaixa no tipo de relacdo R (+), pois trata-se de uma relacdo positiva com a profissdo docente.

O quadro abaixo mostra que os alunos egressos se referem ao curso de Formacdo de
Docentes com boas lembrancas, e tem uma boa relacdo com a profissdo docente, pois a maioria

continua na area mesmo tendo, na graduacao, optado por um outro curso.
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Quadro 23 - Relagdo com a profissdo docente (egressos)

Estudante Relagdo com o Relacédo com o Relagdo com ser Tipo de relagcdo coma
curso outro professor profissao
RC RO RP
EG1 5 1 2 R(#) ()
EG2 4 2 5 R (+)
EG3 6 0 9 R (+)
EG4 5 0 3 R (+)
EG5 14 2 5 R (+)
EG6 6 0 3 R (+)
Total 40 5 27

Fonte: a prépria autora

O quadro 23 nos traz resultados que ressaltam a importancia que o sujeito percebeu no
fato de ter sido aluno do Curso de Formacdo de Docentes, pois em todas UAs analisadas a
relagdo com o curso e com o ser professor teve um peso maior. O EG1 embora tenha boas
lembrancas em relagdo ao curso, o ser professor ndo foi sua opgcdo para seguir adiante,
escolhendo outra profissdo, sendo o unico dos entrevistados que procurou uma graduacao fora
do contexto educacional.

De um total de 72 UAs ficou evidente que 55,5% delas mostram que a relagdo
estabelecida com o curso é consistente e positiva, enquanto que 7% das unidades de analise
revelam que a relacdo com o outro nédo foi fator preponderante e 37,5% apontam para uma boa
relacdo com o ser professor, o que reforca a ideia de que a relagdo com a profissdo docente é

positiva de acordo com as falas dos egressos entrevistados.

4.5 DISCUSSAO DOS DADOS

Os dados expostos acima permitem inferir que basicamente trés fatores revelam as
principais causas da evasdo no curso de Formacéo de Docentes.

O primeiro fator denota a expectativa dos alunos em relacdo ao curso e a falta de
informacgdes, pois muitos estudantes se matriculam nesse curso sem ter conhecimento do
mesmo, como nos mostram os dados coletados. Assim, alguns alunos descobrem no transcorrer
dos estudos que ndo se identificam com o curso, e outros justificam sua evasdo por nédo
conseguirem acompanhar os estagios, que € obrigatorio no curso de Formagéo de Docentes.

Quanto ao estagio, ha alunos que ndo o querem fazer por receio de enfrentar uma sala
de aula, e outros atestam a falta de tempo necessario para sua realizacdo, uma vez que 0S
estudantes precisam de um tempo semanal no contraturno, periodo este no qual desenvolvem

algum trabalho para se sustentarem.
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O segundo fator envolve as relagbes humanas entre aluno/aluno e aluno/professor,
caracterizando que a relagdo interpessoal € um dos elementos que levam a desisténcia ou evaséo
do curso. Conforme os relatos, é notdrio que o sentimento de excluséo do processo, gerado por
determinadas posturas e falas dos proprios colegas e professores, causam uma sensacao de
impoténcia e a0 mesmo tempo um sentimento de ndo saber para onde ir. Entretanto, isto ndo é
uma regra, pois muitos alunos, mesmo considerando o curso dificil, relatam terem estabelecido
boas relacGes e 6timas amizades que perduram para além do tempo de escola.

Como terceiro fator aparece a relacdo que o0s sujeitos desenvolvem com a propria
profissdo docente, visto que é possivel identificar nos relatos que “ser professor”, embora seja
sonho para alguns, para outros significa ‘ndo ter prestigio profissional’ quando comparado a
outras profissdes. A desvalorizacdo da prépria profissdo de professor também desestimula a
continuidade no curso, uma vez que o discurso vigente foca mais nas dificuldades do que na
importancia da profissdo. Embora alguns falem bem do curso de Formagdo de Docentes em
nivel médio, ao terminam optam por fazer a graduac@o em outras areas e acabam tomando outro
rumo profissional.

Dentro dessa perspectiva tem estudantes que justificam sua migracédo para outro curso
alegando que o curso de Formacao de Docentes ndo os prepara para concorrer em vestibulares
em outras areas. Neste caso, notamos que a falta de informacdo do estudante com relacéo
especifica sobre a grade curricular do curso de Formacdo de Docente é deficitaria ou

insuficiente, tornando mais um fator que leva os estudantes a evasao.
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5. PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO

Neste capitulo faremos uma breve apresentacdo do produto construido, com o proposito
de servir como ferramenta de superacdo da falta de informacé&o sobre o curso, interpretado como
um dos principais problemas apresentados nesta pesquisa, que tem como consequéncia a evasao
do curso de Formacéo de Docentes.

Nessa perspectiva, o principal objetivo buscado com a producdo e divulgacdo deste
produto é oferecer aos pretendentes de ingresso no ensino médio o maximo de informacdes
necessarias para amplo conhecimento da estrutura e funcionamento do curso de Formacéo de
Docentes, com o intuito de sanar ou pelo menos minimizar o problema da evasé@o que ocorre
devido ao pouco ou nenhum conhecimento sobre o que vao enfrentar ao longo do curso.

A construgdo desse produto, aqui denominado “Manual de Apresentacdo do Curso de
Formacdo de Docentes, em nivel médio”, direcionado aos alunos do curso de Formagdo de
Docentes em nivel médio, na Modalidade Normal, intenta ajudar o sujeito no momento da
escolha, pois como Professora do curso em questdo, venho observando que a cada ano os alunos
chegam na escola muito novos, ou seja, com 13, 14 ou no maximo 15 anos e sem informacao
consistente sobre o que esperar deste curso e sem maturidade suficiente para entender a
complexidade e, a0 mesmo tempo, a importancia dessa escolha.

Quando se quer ou se planeja alguma coisa para o futuro, sabemos mais ou menos que
caminho seguir e quais fontes procurar orientacdo. Mas quando estamos como a personagem
Alice de “Alice no Pais das Maravilhas” e encontramos o coelho que nos diz que ‘para quem
ndo sabe onde quer ir, qualquer caminho serve’, ¢ melhor parar e refletir quais sdo as
possibilidades que temos a nossa frente.

Assim, a proposta é a producdo de um material para que possam esclarecer duvidas,
conhecer o Curso de Formacéo de Docentes, saber quais sdo as oportunidades que esse curso
tem a oferecer, a estrutura do curso, a profisséo e as possibilidades de atuacdo dentro da area.
Pretende-se, também, com esse material contribuir para esclarecer que o aluno matriculado
neste curso, além de estar sendo preparado para uma profissdo, ele ndo perdera de vista a
construcdo de conhecimentos necessarios para o vestibular.

Aliés, esta é uma reclamacdo generalizada dos alunos, pois entendem que as disciplinas
especificas da formacéo para a docéncia tiram o0 espaco de outras disciplinas, conhecidas como
disciplinas da Base Comum, que capacitam para os vestibulares.

Em razdo dos elementos discutido acima e com a pretensdo de ter um carater motivador,

também fardo parte deste “Manual de Apresentacdo” depoimentos de alunos egressos, trazendo
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um pouco de sua experiéncia enquanto aluno e da sua trajetoria, ap6s o término do curso,
seguindo a profissao na educacéo e/ou fora dela. Fardo parte, ainda, depoimentos de alunos que
estdo matriculados e frequentando o curso, que compartilhardo suas experiéncias,

estabelecendo um paralelo entre suas expectativas antes e durante a sua caminhada.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos nossa pesquisa em busca de elementos que nos ajudassem na
compreensdo da evasdo no curso de Formacdo de Docentes em nivel médio, constatada no
decorrer de anos de observacao trabalhando como professora do referido curso, sabiamos que
a empreitada ndo seria facil e certamente traria varios elementos geradores de evaséo.

O que nos surpreendeu de maneira positiva foi o fato dos individuos que deixaram o
curso levarem boas lembrancas, e que aqueles que permaneceram e 0s que concluiram
expressarem em seus depoimentos sentimentos e emocgdes, em alguns casos a realizacdo de
sonhos como ¢ o caso da estudante F1 que diz “desde pequena ja queria entrar no curso de
Formacdo de Docentes, e me tornar professora, e acredito que ainda irei realizar esse sonho”, e
relata que “uma frase que sempre marcou ¢ era dita pelos professores sobre nao ser facil a
caminhada, mas quem chegasse ao 4° ano era um vencedor, e iSSo sempre serviu de incentivo.

Sob o pretexto de consideragdes finais deste estudo, destacamos 0s principais fatores
causadores de evasdo, ou seja, as relacbes, por vezes conturbadas, entre os alunos e também as
relacBes entre alunos e professores, a relacdo que os individuos pensam ter com a profissdo, a
falta ou pouca informacéo sobre o curso, por parte dos alunos que se matriculam.

Sobre o primeiro fator, desde ja tomamos consciéncia de sua gravidade e da necessidade
de aprofundarmos os estudos na tentativa de minimizar o problema. Deixamos claro que nédo é
facil transitar por este assunto por se tratar de relacGes humanas caracterizadas pela grande
diversidade sociocultural, existente entre os atores, sejam eles docentes ou discentes.

Entretanto, com relacdo ao segundo fator, ou seja, com relacéo a falta de informacéo
sobre o curso, embora também seja grave, nos parece de mais facil solucdo. Portanto, é sobre
ele que nos debrucaremos mais detalhadamente, esperando contribuir para sua solugéo.

A falta de informagdo se desdobra basicamente em cinco vertentes. A partir das
entrevistas e relatos dos sujeitos desta pesquisa conseguimos inferir que a falta de informacao
permite que muitos alunos se matriculem no curso Formacéo de Docentes sem antes analisar
quais séo, de fato, suas expectativas com relagdo ao curso. Assim, com o passar do tempo
percebem que ndo era o que esperavam, ndo restando outra op¢ao sendo migrarem para outro
curso de ensino medio regular.

Da mesma forma, muitos se ddo conta somente depois de efetivada a matricula de que
a duracdo do curso é de 4 anos. Entdo, considerando que esse tempo é demasiado, buscam
alternativas mais rapidas de conclusdo do ensino médio. Outro fator preponderante para a

evasdo € o estagio obrigatdrio, que deve ser realizado nas escolas. Quando chega este momento,
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0 aluno percebe que tem medo de enfrentar uma sala de aula e ndo se prepara para enfrentar o
desafio. Por outro lado, tem aqueles que desconheciam a necessidade de um periodo semanal
em contraturno para a realizacdo do estagio e s6 quando chega esse momento é que percebem
que ndo terdo tempo, pois tém que trabalhar para contribuir com o orgcamento familiar ou para
garantir sua prépria sobrevivéncia.

Seguindo em frente, com base nos relatos dos sujeitos, entendemos que a desvalorizagéo
da profissdo docente somente é percebida pelos alunos no andamento do curso, mais
precisamente, nos debates formais e informais a respeito da profissao realizados em sala de
aula. Prepondera nesses debates muito mais as dificuldades e ndo a importancia da profisséo.
Dessa forma, os alunos que se desanimam procuram alternativas, evadindo-se do curso.

Por ultimo, encontramos 0s casos de alunos que desejam realizar vestibular e justificam
sua saida do curso com o argumento de que as disciplinas especificas do curso tomam muito
espaco de outras disciplinas da base comum que, em tese, os capacitariam melhor para serem
aprovados no vestibular e ingressarem em uma faculdade.

A partir do ano de 2022 houve mudanca e o Curso de Formacdo de Docentes da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, na modalidade Normal, em nivel
Médio passou a ser ofertado com algumas alteracdes nas suas organizac¢des curriculares, o que
de certa forma proporciona um avanco em relagdo a concluir o curso no mesmo tempo que o
ensino Médio regular, pois a partir de agora passa a ter a mesma carga horaria com duracdo de
3 anos.

Por esses motivos, apostamos na construcdo de um material motivador e informativo,
denominado Manual de Apresentacao do Curso de Formagdo de Docentes, em nivel médio, que
proporcionara aos alunos amplos conhecimentos sobre o curso de Formagéo de Docentes, em
nivel médio, antes de efetivarem sua matricula no referido curso.

Esperamos com isso solucionar ou, pelo menos, minimizar a um grau aceitavel o
problema da evasdo no curso de Formacdo de Docentes, em nivel médio, ofertado em nossa

escola.
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