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DALLA COSTA, Isabelle Maichaki. Ensino das habilidades preditoras de leitura na
Educacédo Infantil: desenvolvimento de um curso de formacédo para professores.
2023. 118 f. Dissertacao (Mestrado Profissional em Ensino) — Universidade Estadual
do Norte do Parana, Cornélio Procopio, 2023.

RESUMO

Habilidades preditoras de leitura sdo requisitos essenciais para que o estudante
desenvolva a leitura, podendo ser destacados o vocabulario, as habilidades
metafonoldgicas, a memaria operacional fonolégica e a nomeacgdo automatica rapida.
O presente estudo justifica-se pelo alto indice de alunos com dificuldades na fase de
alfabetizacdo e pela escassez de producdes relativas as habilidades preditoras de
leitura, ratificada pelo levantamento realizado no Portal Periddicos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD). Teve como questédo investigativa: De que
modo um curso de formacao sobre habilidades preditoras de leitura pode contribuir
para a pratica pedagdgica na Educacao Infantil? A partir desta, o estudo objetivou
elaborar e implementar um Curso de formacgdo continuada sobre habilidades
preditoras de leitura para professores da Educacdo Infantil. Apresentou, como
objetivos especificos: 1) Realizar um mapeamento sistematico de literatura, acerca
das producbes cientificas brasileiras sobre cursos de formacdo para Habilidades
preditoras de Leitura; 2) Definir habilidades preditoras de leitura na Educacéao Infantil,
assim como relaciona-las ao processo de alfabetizagdo; 3) Investigar nos documentos
norteadores/curriculares da Educacéo Infantil, de que forma as habilidades preditoras
sdo contempladas; 4) lIdentificar e descrever os conhecimentos prévios dos
professores quanto as habilidades preditoras de leitura e sua importancia; 5) Elaborar
e implementar propostas de atividades para desenvolver as habilidades preditoras de
leitura na Educacéao Infantil; 6) avaliar a percepcao das professoras quanto ao curso
de formacdo e a contribuicdo deste para sua préatica pedagdgica. A partir dos
resultados, foi possivel verificar que o curso trouxe contribuicbes positivas para a
pratica docente.

Palavras-chave: Habilidades preditoras de leitura. Ensino. Educacg&o infantil.
Formacé&o docente.



DALLA COSTA, Isabelle Maichaki. Teaching predictive reading skills in Early
Childhood Education: development of a course on training for teachers. 2023. 118 f.
Dissertation (Professional Master’s Degree in Teaching) — State University of Northern
Parana, Cornélio Procopio, 2023.

ABSTRACT

Predictive reading abilities is an essential requirement to reading development in
students, in special vocabulary, methanophonological skills, operational phonological
memory and the fast automatic nomination. The present study justifies in the high index
of student’s difficulties in the alphabetization phase and the scarcity in predictive
reading abilities papers, ratified by database research in Higher Education Personnel
Improvement Coordination Periodicals Portal (CAPES - Portal Periédicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) and in Brazilian
Digital Library of Thesis and Dissertations (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes - BDTD). The main investigative question was: How can a Predictive
Reading Abilities training course may contribute to the pedagogical practice in infant’s
education? Based on this question, the present study aimed to elaborate and
implement a continuous education course about the predictive reading abilities toward
Child educators. The specific objectives were: 1) A literature systematic mapping of
the Brazilian’s scientifical production about Predictive Reading Abilities courses; 2)
Predictive Reading Abilities definition in Child Education, as well as relate it to the
literacy process; 3) Analyze Child’s Education literacy guidelines and curricular bases
in search of Predictive Reading Abilities diverse presentations; 4) Identify and describe
teacher’s previous knowledge on Predictive Reading Abilities and it's importance; 5)
Elaborate and implement development of Predictive Reading Abilities activities
proposals in Child Education; 6) Evaluate teacher’s perceptions toward the training
course and it's contribution to the pedagogical’s practice. From the results, it was
possible to verify the Predictive Reading Abilities content in Child Education and the
change in the course participant’s perception, besides the positive contribution to the
education practice, reflected in teacher’s use of this abilities in the classroom, once it
wasn’t done, on consolidation of a more adequate predictive reading work based on
the promoted practice.

Keywords: Predictive Reading Abilites. Teaching. Child Educaiton. Teaching Training.
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APRESENTACAO

O dificil ingresso no mercado de trabalho com a minha primeira
graduacéo (Ciéncias Biologicas) e a possibilidade de uma segunda graduacéo, com
um “leque” maior de opgdes de emprego, me fizeram ingressar, em 2016, no curso
de Pedagogia da Universidade Estadual do Norte do Parana — campus Cornélio
Procopio. Ja no primeiro ano tive a oportunidade de conhecer a disciplina de
Psicologia da Educacéo |, ministrada pela professora Dr2. Marilia Bazan Blanco e,
com isso, germinou o interesse pela area abordada.

Uma nova oportunidade surgiu: ser bolsista do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC) sob orientacdo da Marilia e assim se foram
3 anos pesquisando e me aprofundando em Dislexia; me inquietanto ainda mais com
as diversas dificuldades e transtornos encontrados em alunos nas salas de aula. No
ultimo ano da graduacgdo, por meio de um teste seletivo, fui selecionada como
bolsista de graduagdao do Programa de Extensao “Universidade Sem Fronteiras” —
USF/SETI, que tinha como foco o trabalho pratico em escolas municipais com
criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem.

Foi a partir desse trabalho, juntamente com a leitura cientifica da
tematica, que apareceu uma “inquietude” sobre o que poderia ser feito para
minimizar possiveis dificuldades de aprendizagem na alfabetizacdo no Ensino
Fundamental. E para tal, seria necessario focar na etapa anterior. Esse foi, também,
o tema do meu trabalho de concluséo de curso e, com a aprovacédo no Mestrado em
Ensino, surgiu a vontade de colocar em pratica o que estudei, teoricamente, antes.
Com isso, nasceu a preocupacdo com as habilidades de leitura necessérias na

Educacéao Infantil.



16

INTRODUCAO

A leitura e a escrita proporcionam ao ser humano uma nova forma de
compreender e de representar o mundo em que vivem (MALUF, 2003); sendo mais
do que a codificacéo e a decodificacdo, permitem ao individuo sua incluséo e atividade
no meio de uma sociedade letrada. Nessa pespectiva, Rocha (2015, p. 3) afirma que
a leitura tambem possibilita “a construgdo de um individuo com percepcgao reflexiva e
critica”.

A discrepante dificuldade na aquisi¢cao da leitura em relacdo a fala é
reflexo de sua recente aquisicéo por parte da humanidade, ja que essa ndo possui um
aparato neurobioldgico exclusivo (necessitando do recrutamento de diversas areas
cerebrais, cujas funcbes primarias sdo outras) e, portanto, exige um ensino
sistematizado (COSENZA; GUERRA, 2011). Dessa forma, para que ocorra a
aprendizagem da leitura se faz necesséria a escolariza¢do, o que consequentemente
esta relacionada ao desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias, como
visuais, ortograficas, fonolégicas e semanticas, que constituem-se como pré-
requisitos para as aprendizagens posteriores, mais compexas (CAPELLINI;
GERMANO; CUNHA, 2009; CAPELLINI et al., 2017).

Nesse contexto, Dalla Costa et al. (2018) apontam a importancia do
estudo das habilidades preditoras de leitura e o ensino destas na Educacéao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando minimizar as dificuldades de leitura.
Assim, a importancia dessa pesquisa vem desmonstrada juntamente com os dados
da Avaliagdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA), Sistema de Avaliagdo da Educacéao
Basica (SAEB) e Provinha Brasil (BRASIL, 2016).

De acordo com os dados apresentados pela ANA, em 2016 apenas
12,99% dos alunos encontravam-se no nivel 4 (desejado de leitura), além de 32,28%
no nivel 3 (adequado), 32,99% no nivel 2 (basico) e 21,74 no nivel 1 (elementar),
sendo que o nivel 3 e 4 séo considerados suficientes; ja os niveis 1 e 2 insuficientes
(BRASIL, 2016).

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) analisou os
niveis de alfabetizacdo de alunos do 2° ano do ensino fundamental, visto que para
eles, a alfabetizacdo é compreendida como "a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética de modo a articular o dominio progressivo de habilidade de leitura e

producdo de textos com autonomia” (BRASIL, 2019). De acordo com seu
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desempenho, os alunos foram classificados por niveis que vao de abaixo de 1
(desempenho menor que 650) até 8 (desempenho maior ou igual a 825). Dessa forma,
em lingua portuguesa/alfabetizacdo, 14,4% estéo abaixo de 1, 9,2% e estdo no nivel
1, 10,2% no nivel 2, 13,3% no nivel 3, 14,2% no nivel 4, 15,2% no nivel 5, 13,3% no
nivel 6, 7,3% no nivel 7 e 3,0% no nivel 8, o que demonstra que a maior parte nao
estd no nivel adequado (BRASIL, 2021). Esses dados foram devem considerar a
pandemia na analise dos resultados, contudo, demonstra a necessidade de um
aprimoramento no trabalho com as habilidades preditoras de leitura ainda na
Educacao infantil, justificando novamente a importancia deste trabalho.

Diante do exposto, evidencia-se que esta pesquisa, de abordagem
gualitativa (FLICK, 2009) obteve como norte o seguinte questionamento: de que modo
um curso de formacgao sobre habilidades preditoras de leitura pode contribuir para a
pratica pedagogica na Educacdo Infantil? Buscando responder a esse
questionamento, definiu-se como objetivo geral: desenvolver e implementar um curso
de capacitacdo sobre as Habilidades Preditoras de Leitura na Educacao Infantil, para
professoras da rede municipal de educacédo de uma cidade do norte do Estado do
Parana.

Dentre o0s objetivos especificos, destacam-se: 1) Realizar um
mapeamento sistematico de literatura acerca das producdes cientificas brasileiras
sobre cursos de formacdo para Habilidades preditoras de Leitura; 2) Definir
habilidades preditoras de leitura na Educacéo Infantil, assim como relaciona-las ao
processo de alfabetizacdo; 3) Investigar nos documentos norteadores/curriculares da
Educacéo Infantil, de que forma as habilidades preditoras sdo contempladas; 4)
Identificar e descrever os conhecimentos prévios dos professore quanto as
habilidades preditoras de leitura e sua importancia; 5) Elaborar e implementar
propostas de atividades para desenvolver as habilidades preditoras na Educacgéo
Infantil; 6) avaliar a percepcdo das professoras quanto ao curso de formacdo e a
contribuicéo deste para sua prética pedagodgica.

Ademais, além da pesquisa aplicada, por se tratar de um Mestrado
profissional, este

[...] deve ser [SIC] preocupar em gerar produtos e processos de ensino, que
deverdo estar incluidos/anexados na dissertagdo que apresente a
fundamentacao tedrica para seu desenvolvimento, bem como o percurso
desde a concepgéo e o protétipo até seu teste no sistema de ensino a que se
destina, mesmo que tal percurso seja ainda parcial quando da concluséo do
mestrado (BRASIL, 2016, p. 17).
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O produto em questao, de acordo com as normas da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) (BRASIL, 2020, p. 19)
encaixa-se na categoria “(v) Cursos de curta duragéo e atividades de extensao, como
cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposi¢cfes diversas, olimpiadas, expedi¢cdes,
atividades de divulgagao cientifica e outras”, sendo também uma proposta de ensino
denominado de “Ensino de habilidades preditoras de leitura na Educacéao Infantil: uma
proposta de formacgé&o de professores”.

Amparado nos objetivos supracitados e visando apresentar a
elaboracdo e implemetacdo deste produto educacional, a presente dissertacdo
encontra-se dividida da seguinte forma: no primeiro capitulo, “Leitura e habilidades
preditoras de leitura”, define-se a leitura e aborda-se a importancia desta para o
desenvolvimento e a convivéncia na sociedade, além de discorrer sobre as diferentes
habilidades consideradas pelos autores como requisitos para aprendizagem de leitura
gue, posteriormente, serdo desmembradas para melhor entendimento. O segundo
capitulo, “Educacgao infantil”, aborda os aspectos legais, além das aprendizagens e
desenvolvimento que devem ser considerados nessa etapa. No terceiro capitulo,
“Formacao de professores”, evidenciam-se aspectos da formacdo inicial e
continuada de professores e ressaltam-se 0s saberes necessarios para a docéncia,
assim como os saberes necessarios especificamente dos professores de Educacao
Infantil. No quarto capitulo constam os encaminhamentos metodoldgicos e o trajeto
do desenvolvimento da pesquisa. No quinto capitulo é realizada a descri¢éo e analise

dos dados e, por fim, no sexto e ultimo capitulo, as considerac¢des finais do trabalho.
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1 LEITURA E HABILIDADES PREDITORAS DE LEITURA

A sociedade na qual estamos inseridos € letrada e,
consequentemente, saber ler € uma habilidade que possibilita incorporacao ativa no
meio social. Contudo, para Gombert (2003) a habilidade de um bom leitor ndo se
restringe apenas a decodificacdo, mas também a compreenséo e fluéncia, dando
sentido ao texto, sendo necessaria, por parte da crianca, a reflexdo da lingua e a
utilizacdo das unidades linguisticas e suas partes (BUZETTI; CAPELLINI, 2020). A
decodificacdo esta associada a consciéncia fonoldgica e a percepcéo das letras e
seus respectivos sons; jA a compreensdo associa-se as habilidades linguisticas,
podendo ser exemplo o vocabulario. Portanto, criancas que apresentem dificuldades
persistentes nessas habilidades, possuem dificuldade na alfabetizacdo (SEABRA,
2018 apud FRICKE; BOWYER-CRANE; HAVLEY; HULME; SNOWLING, 2013).

Atualmente, saber ler e escrever de forma mecénica tem se revelado
condicgdo insuficiente para o individuo atender adequadamente as demandas
da sociedade. Saber ler e escrever mecanicamente, ou seja, a mera
decodificacdo, ndo garante a uma pessoa uma interacdo plena com os
diferentes tipos de textos que circulam na sociedade. O individuo precisa nao
s6 ser capaz de decodificar sons e letras, mas entender os significados e usos
das palavras em diferentes situa¢des (REBELLO, 2015, p.241).

Capellini et al. (2017) identificam a leitura como uma habilidade
demasiadamente complexa, pois exige assimilacdo de informacgdes visuais,
ortogréficas, fonoldgicas e semanticas.

Ainda no que tange a leitura, essa pode ser definida como um
agrupamento de processos perceptivos, levando em consideracédo a integracdo de
elementos visuais, ortogréficos, fonoldgicos e semantico (MORAIS, 1996; CAPELLINI;
CESAR; GERMANO, 2017). Os autores ainda afirmam que o processo da leitura,
composto de fonologia, morfologia, sintaxe e semantica, envolve sistemas neuronais,
processos visuais e ortograficos que abarcam memdria, atencdo, compreensao e
movimentos oculares, sendo essas habilidades que proporcionam o “automatismo”,
ou seja, a leitura rapida e precisa (CAPELLINI et al., 2017).

O processo de leitura é definido como uma série de etapas que
interagem desde a deteccdo de caracteres de letras, até o0s processos de
desenvolvimento fonologico da palavra lida. Esse modelo € constituido por duas rotas,

a lexical e a fonoldgica. A rota lexical € utilizada na leitura oral de palavras irregulares;
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ja a rota fonolégica € utilizada durante a leitura de palavras ndo familiares e
pseudopalavras (CAPELLINI et al., 2017). Ainda segundo Cosenza e Guerra (2011),
durante a leitura, apos a assimilacéo pelas areas corticais da viséo, a palavra é capaz
de transitar por duas vias para que ocorra a decodificagdo, sendo a primeira
responsavel pela conversao das letras em sons - grafofonoldgica, realizada pela
regido frontal e parieto-temporal; e a segunda por um processo conhecido como
identificacao direta, reconhecendo de forma instantanea a palavra.

De acordo com Fonseca (2017), a leitura exige a decodificacdo e a
tomada de consciéncia dos fonemas e um processamento rapido dos estimulos

visuais (letras). Para o autor, a leitura envolve funcfes superiores, como:

. a atencdo voluntaria e a concentragao;

) a velocidade de processamento simultdneo ou sequencial da
informacao visual, auditiva ou tactilo-quinestésica;

. a discriminacdo, a analise e a sintese perspectiva nas varias
modalidades;

. a memoria de curto tempo;

. a cognicao (input - integracao/planificacéo - output);

. a expressao verbal (elaboracéo, articulacéo etc.);

. a psicomotricidade  (tonicidade, equilibracdo, lateralizacéo,

somatognosia, praxia global e fina) etc. (FONSECA, 2017, p. 148-149).

A leitura induz alteracOes definitivas no cérebro humano, gerando
diversos estimulos visuais e uma mudanc¢a no processamento da linguagem falada,
ja que é preciso entender que as letras exprimem sons e essas, ao se ligarem, formam
palavras (COSENZA, 2011; MALUF, 2010). Por ser uma atividade complexa, exige
diversos recursos cognitivos, tais como a decodificacdo de letras em sons, a
identificacdo de palavras, 0 acesso ao seu significado, a integracdo sintatica e
semantica do texto, entre outros (BECKER; SALLES, 2018).

No que diz respeito as bases neurobioldgicas da leitura, Cosenza e
Guerra (2011) apontam trés importantes centros corticais; sdo eles: lobo frontal,
juncédo parietotemporal e juncdo occipito-temporal. Os dois primeiros centros se
relacionam a decodificacdo grafo-fonolégica das palavras, ja o occipito-temporal é
responséavel pela decodificacdo direta mediada pela visédo.

A Figura 1 apresenta a regido frontal, parietotemporal e occipito

temporal do cérebro, regides, como ja mencionadas, responsaveis pela decodificacéo.
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Figura 1 — Areas cerebrais envolvidas com a leitura.
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Sistema de identificac3o das
letras @ da palavra baseado
na memona

Fonte: Lima e Ciasca (2015, p. 224).

Quanto a leitura, ainda se destacam trés fatores fundamentais para
gue essa aconteca: segmentacdo em unidades distintas da lingua falada e a
compreensao de que essas unidades apontadas reproduzem-se em diferentes
palavras faladas — sendo essas denominadas de habilidades metafonoldgicas — e a
consciéncia das regras de correspondéncia entre grafemas e fonemas (CAPELLINI;
CESAR; GERMANO, 2017).

Ao ingressar no Ensino Fundamental, etapa em que ocorrera a
aprendizagem da leitura e da escrita formal, a crianga necessita de habilidades e
competéncias, também nomeadas de pré-requisitos para as aprendizagens que irdo
ser concretizadas, sendo essas aptiddes cognitivo-linguisticas, como conhecer as
letras, os numeros e rimas, habilidades que devem ser exploradas no periodo pré-
escolar (CAPELLINI; GERMANO; CUNHA, 2009; CURBY et al. 2015 apud BECKER,;
SALLES, 2018).

Oliveira (2007), ao discutir sobre a aprendizagem de leitura, aponta
atribuicdes especificas que ainda se dividem em trés grupos: o primeiro diz respeito a
relacdo com os livros, a consciéncia fonoldgica e a metalinguagem; o segundo pauta
como condicdo a consciéncia fonémica e ao principio alfabético; e por fim, o terceiro,
as habilidades relacionadas a decodificacéo e a fluéncia.

Para que a crianca aprenda a ler, considerando o sistema alfabético,

Zorzi (2017) destaca ser necessario:
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1. O desenvolvimento de uma capacidade para segmentar palavras, partindo
destas como um todo, passando pelas silabas até chegar ao nivel dos
fonemas, identificando-os e gerando um conjunto;

2. Uma capacidade para compreender, ou constatar, que as diferentes
palavras se constituem a partir da combinacéo dos fonemas que compdem
tal conjunto;

3. Compreender que, para cada fonema existe, no minimo, uma letra para
representa-lo. Isto significa aprender o valor sonoro das letras e estabilizar as
correspondéncias fonemas-grafemas. Desta forma, a um conjunto limitado de
fonemas também corresponde um conjunto limitado de simbolos gréficos;

4. Compreender que, para escrever uma palavra, o ponto de partida é
analisar sua estrutura sonora, identificar cada um dos fonemas componentes
e atribuir a eles as letras correspondentes;

5. Como principio geral, compreender que, para ler, deve-se atribuir as letras
0s sons que elas representam, unir os fonemas em silabas e as silabas em
palavras;

6. Complementarmente, faz-se necessario conhecer as letras, aprender a
nomea-las, a tracé-las, a diferenciar nome da letra versus o som que ela
representa e consolidar um processo sistematico de correspondéncias entre
fonemas e grafemas (ZORZI, 2017, p. 10).

J& para Cagliari (1998), as habilidades preditoras necessarias para

gue o estudante aprenda a ler e escrever, sao:

1. Diferenciar desenho e escrita.

2. Conhecer o alfabeto em diferentes formas graficas (iniciar com o uso
de letras de forma maidsculas).

3. Distinguir as letras de outros sinais usados na escrita (acentos e sinais
de pontuacao).

4, Conhecer o principio acrofonico: relagao entre o nome da letra e 0 som

gue ela representa. Esse conhecimento é um grande aliado para o
aprendizado da leitura.

5. Saber a direcdo da escrita na pagina (da esquerda para a direita e de
cima para baixo).

6. Perceber a segmentacéo das palavras na escrita.

7. Conhecer a ortografia das palavras e compreender que ela ndo atua

de modo idéntico na leitura e na escrita (CAGLIARI, 1998, p. 144).

Além de Cagliari, muitos autores relatam a relevancia da aquisi¢cao de
pré-requisitos para alfabetizacdo — estado de formacdo pontecial de linguagem e
experiéncia multidisciplinar para a aprendizagem — ja que é por meio deles que
estruturas mentais sdo desenvolvidas para que ocorra a aprendizagem e,
consequentemente, permita ao sujeito estabelecer uma relacdo correta da sua
vivéncia com o contexto abstrato a cada momento (ROTTA, 2016).

Em seus estudos, Ducan et al. (2013) buscaram analisar quais
habilidades, em idade precoce, se destacavam como mais importantes, sendo
identificados: vocabulario, conhecimento de letras e de palavras, rima e aliteracao e
habilidades atencionais (SEABRA, 2018). Ja para Capellini et al. (2017), para a leitura
destacam-se as seguintes habilidades: habilidades metafonologicas, memoria
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operacional fonolégica e o processamento fonolégico. Essa ultima habilidade,
juntamente com o conhecimento de letra e linguagem oral, é destacada quando se
discute o desenvolvimento da leitura em nivel de palavras. Ao mencionarmos
habilidades de processamento fonolégico, podemos destacar a consciéncia
fonol6gica, memoria fonoldgica, nomeacdo automatica rapida e velocidade de
processamento (FRIJERS et al.,, 2011; HULME; NASH; GOOCH; LERVAG;
SNOWLING, 2015; KIRBY et al., 20120; VELLUTINO et al. 2004, 2007); quanto ao
trabalho do conhecimento de letras, destaca-se o nome dessas letras e seus sons
(FRICKE; FOX-BOYER; STACKHOUSE, 2015; PICCOLO; SALLES, 2013); e sobre a
linguagem oral, podemos destacar o trabalho com vocabulario e compreensao
(FRICKE; FOX-BOYER; STACKHOUSE, 2015; PICCOLO; SALLES, 2013).

Para Capellini, Cesar e Germano (2017), o desenvolvimento dessas
habilidades proporciona uma leitura mais rdpida e precisa, ou seja, uma leitura
“‘automatica”. Ja para Capellini, Germano e Cunha (2009) e Capellini, Cesar e
Germano (2017), dentre as diversas habilidades consideradas como preditoras de
leitura, destaca-se: consciéncia fonolégica e memoria operacional fonoldgica ou
memoria verbal de curto prazo. J& Buzetti e Capellini (2020) indicam que para que o
aluno aprenda a ler, é necessario o trabalho com o vocabulario, as habilidades
metafonoldgicas, a memoria operacional fonoldgica e a nomeacédo automatica rapida.

Verificando-se as inumeras habilidades destacadas por diversos
autores e a fim de uma padronizacao, as habilidades preditoras discutidas a seguir se
baseiam no livro “Habilidades preditoras para alfabetizagdo: contribuicées para a sala
de aula”, de Buzetti e Capellini (2020), que sdao: vocabulario, habilidades

metafonoldgicas, memaria operacional fonolégica e nomeacéo automatica rapida.

1.1 VOCABULARIO

Para que a crianca aprenda a ler € fundamental que identifique
palavras e, para tal, faz-se necessario ter uma otimizacdo de seu vocabulario. Ao
refletirem sobre o desenvolvimento da linguagem oral, Capovilla e Seabra (2011)
sinalizam a promocéo da linguagem oral e do vocabulario como requisitos para
aprendizagem da leitura e da escrita, sendo o vocabulario associado a habilidades
preditoras para alfabetizacao (BUZETTI; CAPELLINI, 2020).
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O vocabulario pode ser do tipo receptivo ou expressivo. O primeiro
relaciona-se ao desenvolvimento cognitivo, pois ao se escutar alguma palavra sdo
necessarios a recepcao e o processamento da informacdo para que ocorra a
inferéncia. J& o vocabuldrio expressivo, vincula-se a percepcdo e experiéncia
vivenciadas pela crianca, ou seja, “corresponde ao léxico que pode ser emitido pela
crianca, e pode ser avaliado pelo numero de palavras que a crianca é capaz de
pronunciar’ (FERRACINI, 2006, p. 126; CAPOVILLA, 2006; CAPOVILLA; SEABRA,
2010).

O vocabulario faz-se importante pois, ao reconhecer a maior parte das
palavras de determinado texto, ha maior compreenséo no decorrer da leitura, ja que
esse auxilia no processo de decodificacdo, velocidade e precisdo na leitura
(PERFETTI; LANDI; OAKHILL, 2013; OLIVEIRA, 2017; FERRACIN et al., 2006).
Dessa forma, € importante o estimulo do entendimento do mundo, ja que quanto maior
0 conhecimento do mundo, consequentemente maior o conhecimento de palavras,
refletindo em um aumento do repertério da crianca, auxiliando na compreenséo de
uma informacgéo (inferéncia), mediante linguagem oral ou escrita (NALOM; SOARES;
CARNIO, 2015).

A escassez de vocabulario, além de resultar em falhas no
entendimento do texto, pode estar relacionada a problemas de memaria fonoldgica e
consequentemente a uma lentiddo na aquisicdo de novas palavras (BUZETTI;
CAPELLINI, 2020).

De forma a auxiliar no trabalho para aumento do repertério vocabular,
baseado em Cunha e Capellini (2010) e Capovilla e Seabra (2010), Buzetti e Capellini
(2020), destacam-se:

e Ler diariamente para o aluno diferentes tipos de textos;

e Incentivar o aluno a ler com frequéncia tipos de textos sobre assuntos
diversificados;

e Incentive a producéo diaria de frases e a produc¢édo de texto para que o
aluno possa utilizar as palavras em diferentes situagoes;

e Ofereca ao aluno sinbnimos para que possa ampliar o vocabulario;

e  Explorar o uso do dicionario em sala de aula;

e Faca rodas de conversas, incentivando o aluno a falar sobre temas
diferentes, expressando sua opinido e justificando;

e  Proponha atividades de descri¢cdo (comece por descricdo de objetos,
animais e va& apresentando desafios, como descricdo de cenas,
sentimentos, tirinhas, entre outros) (BUZETTI; CAPELLINI, 2020, p. 24).
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Com as atividades mencionadas ha um aumento no repertério

vocabular do aluno, e consequente melhora no periodo de alfabetizacao.

1.2 HABILIDADES METAFONOLOGICAS

As habilidades metafonolégicas ou consciéncia fonolégica® sdo um
conjunto de habilidades que levam em consideracdo desde a compreenséao global
associada ao tamanho de uma palavra, até a correspondéncia fonolégica entre
palavras, a separacdo e manipulacdo das silabas ou dos fonemas, como aliteracéo,
rima, silabas e fonemas (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2000).

As habilidades metafonoldgicas dizem respeito a capacidade de manipulagdo
das unidades sonoras da lingua. Essa manipulacdo pode ser observada
sobre unidades distintas da palavra: silabas; rimas e alitera¢cfes; e fonemas.
Dessa forma, as habilidades metafonolégicas podem ser divididas
respectivamente em trés tipos de consciéncia: consciéncia das silabas, das
unidades intrassilabicas e do fonema (PESSOA; MORAIS, 2010, p. 117).

Para Ducan et al. (2013), o principal preditor para aprendizagem da
leitura e escrita € a habilidade metafonoldgica, pois ela é a capacidade de identificar,
distinguir e manipular fonemas, o que justifca sua importancia na compreensao leitora.
E necessério que o aluno entenda a estrutura fonolégica para que assimile que a
escrita € uma reproducédo da fala, por isso essa habilidade também pode ser intitulada
de consciéncia fonolégica (BUZETTI; CAPELLINI, 2020; PETERSON; PENNINGTON,
2012).

Assim sendo, a habilidade metafonologica “esta ligada a capacidade
de reflexdo e manipulagao das partes sonoras das palavras”, o que diz respeito a
consciéncia fonolégica (BUZETTI; CAPELLINI, 2020, p. 28). A consciéncia fonologica
para Capellini e Ciasca (2000), Santos e Siqueia (2002) e Adams et al. (2006),
relaciona-se a competéncia de refletir (consultar e verificar), controlar as partes da
fala, trabalhar com rima, aliteracdo, silabas e fonemas (contar, segmentar, unir,
adicionar, suprimir, substituir e transpor), ja que a linguagem € formada por pequenos
sons.

Soares (2016) ainda divide a consciéncia fonolégica em diversos

constituintes, sendo eles: consciéncia da palavra ou consciéncia lexical, consciéncia

1 E necessario expor que os termos consciéncia e habilidade metafonolégica sdo utilizados como
sinbnimos por alguns autores. A explicacdo faz-se necessaria pois, no decorrer do estudo, serdo
encontradas duas terminologias — habilidade metafonoldgica e consciéncia fonolégica - seguida a
nomenclatura apresentada pelos autores.
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de rimas e aliteracdes, consciéncia de silabas ou consciéncia silabica e consciéncia
fonémica.

A consciéncia lexical, ou também chamada de consciéncia da palavra,
diz respeito a competéncia de separar, isolar e mensurar a linguagem oral em
palavras, por meio de normas gramaticais, 0 que estd propriamente relacionado aos
diversos estagios da escrita (BARRERA; 2003; FERREIRO; TEBEROSKY, 1986).

A rima refere-se a

[...] semelhanca entre os sons finais entre palavras, mais comumente a partir
da vogal ou ditongos tbnicos [...], mas também entre os fonemas finais de
palavras oxitonas [...] entre as silabas finais [...] entre as duas ultimas silabas
(SOARES, 2016, p.179).

A aliteracéo é “[...] a semelhanca entre sons iniciais de palavras: em
silabas [...], e também em fonemas” (SOARES, 2016, p.180). Silabas sao “unidades
articulatérias que constituem as palavras” (ZORZI, 2016, p.12) e os fonemas
“correspondem as menores unidades sonoras das palavras”.

A consciéncia silabica € apontada por Zorzi (2016, p. 12) como
"unidades articulatorias que constituem as palavras". E primordial para a etapa da
alfabetizacao, ja que se trata de um dos elementos fonoldgicos de mais facil acesso
por parte da crianca (FERREIRO, 2013; LAMONICA; BRITTO, 2016). E a consciéncia
fonémica "refere-se ao conhecimento que possibilita a identificacdo das unidades
minimas distintivas, os fonemas" (GONCALVES, 2006, p. 50), ou seja, a capacidade
de manipular as partes das palavras que sao formadas por sons, sendo uma
habilidade abstrata e, por isso, de maior dificuldade, porém de grande importancia
para o desenvolvimento da leitura (SOARES, 2016; SCHUNEMANN, 2015).

Para melhor entendimento, é necesséario explanar que a habilidade
metafonoldgica faz parte das habilidades metalinguisticas, que tém como finalidade a
reflexdo, investigacdo e utilizacdo intencional sobre a fala e suas diversas partes.
Entdo, ao mencionar a habilidade metafonolégica, consideramos a consciéncia
fonémica, fracionamento de palavras em fonemas e silabas, segmentacdo das
sentencas em palavras, compreensao de rima e aliteracdo, além de soma, diminuicédo
e unificacdo de fonemas, dentro outros.

Ainda pode-se relacionar essa habilidade ao elemento fundamental

da leitura inicial, chamado decodificacdo. Na decodificacéo é realizada a transposicao
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do sinal grafico para um nome ou som da lingua, ou seja, conversao grafema-fonema
(ANDRADE et al., 2014).

Como sugestdo para promocao dessa habilidade, Gombert (2003)
menciona atividades envolvendo musica, cantigas, poesisas, parlendas, jogos orais e
trava-lingua. Especificamente para educacado infantil, Adams (2006) e Buzetti e

Capellini (2020) sugerem:

Identificar sons diferentes;

Comparar um som ou outro;

Cantigas e parlendas;

Identificacé@o de rima;

Imitacdo de sons (animais, objetos, entre outros);

Trocando uma parte das palavras;

Encontrar palavras escondidas;

Identificar figuras que iniciam com 0 mesmo som;

Contar com palmas quantos “pedacinhos”, silabas as palavras tém
BUZETTI; CAPELLINI, 2020, p. 29).

~~N ® o o o o o o o o

Por fim, a habilidade metafonoldgica vincula-se a memoaria, para que
assim a aprendizagem de leitura e escrita ocorra de maneira adequada (BUZETTI,
CAPELLINI, 2020).

1.3 MEMORIA OPERACIONAL FONOLOGICA

Buzetti e Capellini (2020) mencionam em sua obra que a memoria é
apontada como uma das atividades cognitivas mais complexas e mais utilizadas.

A memoria pode ser classificada de acordo com sua duracdo: a de
curto prazo e a de longo prazo (BADDELEY, 2011). De acordo com Kandel et al.
(2002), as duas diferenciam-se quanto a duracdo e quantidade de conhecimento
armazenados: a memoria de curto prazo, por exemplo, guarda determinada
informacé@o por um curto periodo; ja a memoéria de longo prazo necessita de uma
consolidagdo, o que proporciona uma recordacao até mesmo apos anos.

Segundo Blanco (2015), a memoria operacional ou de trabalho é
considerada um tipo de memoaria de curto prazo que exerce um papel gerenciador.
Portanto, esta ndo € somente uma instancia de armazenamento temporario da
informacdo, mas também processa destas advindas do ambiente e da propria
memoria durante a realizagdo de tarefas cognitivas. Cosenza e Guerra (2011)

apontam que a memoaria operacional dispde de dois importantes elementos: memoria
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sensorial e sistema de repeti¢cdo, pois apesar de ser considerada provisoria, tem como
potencial o processamento aquém da retencdo de informac&o. Quanto a memdria de
trabalho, o autor discorre que essa “[...] dispde contudo de um processo adicional que
vai permitir a conservacao da informacéo por mais tempo" (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 54).

De acordo com Kandel et al. (2014) , a memoria de trabalho é
composta por dois componentes: de informacéo verbal/fonolégico e de informacao
visuo-espacial, que sao coordenados por um terceiro sistema, o de processos de

controle executivo.

Utiliza-se o subsistema verbal ao tentar manter informacdo com base na
linguagem falada (fonoldgica) conscientemente, como quando mentalmente
se repete um nimero de telefone ha pouco fornecido pela telefonista. O
subsistema verbal consiste em dois componentes interativos: um
armazenado, que representa conhecimento fonoldgico, € um mecanismo de
ensaio, que mantém essas representacfes ativas enquanto se precisa delas.
[...] O subsistema visuoespacial da memodria de trabalho retém imagens
mentais de objetos visuais e da localizacdo dos objetos no espaco (KANDEL
et al., 2014, p. 1257).

De modo geral, a memoria operacional fonologica diz respeito a
retencdo e manipulacdo das informagfes fonoldgicas temporariamente. E para que
essa se transforme em memdéria de longo prazo, € preciso que ocorra a consolidacao
por meio da manipulacéo e repeticdo do conhecimento adquirido (ZORZI; CAPELLINI,
2009; RODRIGUES; BEFI-LOPES, 2009).

A importancia da meméria operacional fonoldgica se da devido a sua
relacdo com muitas habilidades de linguagem, possibilitando que novas palavras
sejam lidas por meio da decodificacdo, influenciando na aquisicdo de vocabulario,
processamento sintatico e compreensdo leitora (ZORZI; CAPELLINI, 2009;
RODRIGUES, 2007). Sendo assim, Sanchez (2004) afirma que a estimulacdo da
memoria de trabalho, e consequentemente maior repertorio de elementos fonologicos,
€ um dos fatores que garante o acesso a boa compreenséo leitora. Cosenza (2011)
ainda inclui que a memaria operacional tem uma importante funcdo na consciéncia,
auxiliando para que o leitor consiga chegar ao desfecho de uma frase e compreenda
seu significado, levando em conta as palavras iniciais da leitura, sem que tenha

esquecido; ainda possibilita a compreenséo da esséncia do que foi lido para relacionar
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com a informacdo a seguir, sem necessariamente ser preciso recordar de cada

palavra.

1.4 NOMEAGCAO AUTOMATICA RAPIDA

A nomeacao automatica rapida, considerada um preditor de leitura,
caracteriza-se pela capacidade em compreender um simbolo visual e nomea-lo de
maneira rapida e exata, podendo ser letras, cores, objetos, nimeros, entre outros
(PUGLISI, 2018; SANTOS; NAVAS, 2004).

De acordo com Wolf e Denckla (2005), para que a crianca desenvolva
essa habilidade, fazem-se necesséarias algumas habilidades cognitivas, tais como
atencdo, processos perceptuais, memoria lexical e articulacdo. Buzetti e Capellini
(2020, p. 43) ainda trazem que algumas das habilidades para o sucesso na nomeacao
automatica rapida, sao “identificacao das letras, atengao aos estimulos, integracao de
caracteristicas visuais e informacdo de padrdo visual com estocagem de
representacdes ortograficas, entre outros”.

Mesmo sendo considerada uma habilidade preditora de leitura, é
necessario apontar que essa € desenvolvida antes da leitura, jA que para sua
execucao € necessario que o cérebro assimile informacdes visuais e verbais. A
relacdo da leitura com a nomeacdo automatica rapida acontece, pois essa envolve
manipulacdo em série e oral dos nomes das letras, cores, objetos, nimeros, que sdo
importantes condi¢cdes para uma leitura fluente (BUZETTI; CAPELLINI, 2020). Além
do mais, obstaculo para obtencéo dessa habilidade, assim como para a consciéncia
fonolbgica, é considerado indicador de transtorno de aprendizagem. Buscando uma
melhor verificagdo quanto a essa habilidade, profissionais capacitados utilizam
usualmente as tarefas de nomeacado automatizada rapida (NAR) — baseado no teste
Americano Rapid Automatic Namingem (RAN), de Wolf e Denckla (2005 apud SILVA,
2015), que julga "o tempo gasto pelo individuo para nomear uma série de estimulos
visuais familiares: cores, letras, digitos e objetos — o0 mais rapido possivel" (ARAUJO;
FERREIRA; CIASCA, 2016, p. 394).

Diante do exposto, compreende-se a importancia do ensino da leitura
e, consequentemente, do trabalho com as habilidades preditoras ainda na Educacao
Infantil, j& que sua estimulacdo na etapa adequada € essencial para o

desenvolvimento da alfabetizacdo, minimizando possiveis dificuldades de



aprendizagem.
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2 EDUCACAO INFANTIL

A Educacgéo Infantil no Brasil é tida, de acordo com a Constituicdo
Federal, como um direito da crianca e obrigacdo do Estado, sendo apontada na Lei
de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDBEN) n° 9394/96, como a primeira
etapa da Educacao Basica. Com a Emenda Constitucional 59/2009, a educacéo dos
4 aos 17 anos passou a ser direito subjetivo. Sendo assim, a faixa etaria de zero a
trés anos nao é tida como obrigatoria.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (DCNEI), o eixo estruturante da Educacdo Infantil sdo as interacfes e

brincadeiras, trazendo como objetivo da proposta pedagdgica

[...] garantir & crianca acesso a processos de apropriagdo, renovagao e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens,
assim como o direito a protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, & convivéncia e a interagdo com outras
criancas (BRASIL, 2009, p. 18).

O documento mais atual, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
similarmente a outros documentos, também se preocupa com a educacdo e
desenvolvimento integral. Trata-se de um documento normativo implementado por
meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e que estabeleceu um
conjunto de aprendizagens essenciais as diversas etapas e o desenvolvimento dos
alunos ao cursarem a Educagédo Basica. Quanto a educacao infantil, fica estabelecido,
assim como em outros documentos, essa etapa como inicial do processo educacional
do individuo (BRASIL, 2018).

Especificamente para a Educagéo Infantil, a BNCC enuncia que a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangcas tem como eixo estruturante as
interacdes e a brincadeira, garantindo-lhes os seguintes direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se,
organizados e estruturados em cinco campos de experiéncias: o eu, 0 outro e 0 nos;
corpo gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e
imaginacdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes (BRASIL,
2018).

A BNCC, ao tratar sobre os campos de experiéncia da Educacao

Infantil, ndo aborda de forma direta o trabalho com as habilidades preditoras de leitura;
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Desde cedo, a criangca manifesta curiosidade com relagao a cultura escrita:
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitario e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. [...] As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginacdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo
entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da direcdo da escrita e as formas
corretas de manipulacédo de livros. Nesse convivio com textos escritos, as
criangcas vao construindo hipéteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, & medida que vao conhecendo letras,
em escritas espontdneas, ndo convencionais, mas ja indicativas da
compreensao da escrita como sistema de representacéo da lingua (BRASIL,
2018, p. 42).

Ainda sobre a BNCC, é possivel identificar, no que diz respeito a

Educacéo Infantil, algumas das habilidades consideradas como preditoras de leitura,

abarcadas no objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Séo elas:

(EIO3EFO01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias,
por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos
e outras formas de expresséo;

(EIO1EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a
apresentacdo de musicas;

(EIO2EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e aliteractes
em cantigas de roda e textos poéticos;

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando
rimas, aliteracdes e ritmos;

(EI02EF03) Demonstrar interesse e aten¢do ao ouvir a leitura de historias e
outros textos, diferenciando escrita de ilustracbes, e acompanhando, com
orientacdo do adulto-leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo, da
esquerda para a direita);

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e
ilustracdes e tentando identificar palavras conhecidas;

(EIO2ETO04) Identificar relacdes espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo,
acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois);
(EIO3ETO04) Registrar observagfes, manipulacbes e medidas, usando
multiplas linguagens (desenho, registro por nUmeros ou escrita espontanea),
em diferentes suportes;

(EIO2ETO7) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos
diversos (BRASIL, 2018, p. 49-52).

Nesse ambito, a partir do que foi organizado na BNCC, em 2018 foi

elaborado um documento especificamente para Educacdo Basica do Parana: o

Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientagdes (RCP). No

referencial encontram-se 0s principios, os direitos e 0s objetivos para aprendizagem
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para as etapas da Educac&o Infantil e Ensino Fundamental (PARANA, 2018).

O RCP apresenta os campos de experiéncias, trazendo a organizacao
curricular e especificidade dessa faixa etaria. E possivel notar que todos os niveis
dispdem de trabalho com a linguagem oral e percepcédo de sons (PARANA, 2018).
Porém, é no "Campo de Experiéncia: escuta, fala, pensamento e imaginacdo" que
verifica-se, especificamente, atividades de consciéncia fonologica, a partir de:

e Escutar/imitar parlendas e participar de brincadeiras como corre-cotia,
produzindo diferentes entonacdes e ritmos;

e Completar cantigas e musicas com sons e rimas;

e Participar de brincadeiras de linguagem que exploram a sonoridade das
palavras, percebendo rimas e aliteragdes;

e Explorar e brincar com a linguagem, criando sons e reproduzindo rimas e
aliteracoes [...];

e Emitir sons articulados e gestos observados nos recursos textuais e
audiovisuais;

e Expressar-se em conversas, narragdes e brincadeiras, ampliando seu
vocabulario e fazendo uso de estruturas orais que aprimorem suas
competéncias comunicativas;

e Ouvir e nomear objetos, pessoas, personagens, fotografias e gravuras;

e Presenciar situagdes significativas de leitura e escrita;

e Ter contato visual com sua imagem (foto), juntamente com a escrita do
nome;

e Produzir marcas gréficas com diferentes suportes de escrita conhecendo
suas funcdes (PARANA, p. 90-114).

Diante do exposto, o documento confirma o que é possivel visualizar
historicamente, que "[...] a Educacéo Infantil é recente dentro da histéria da educacéao
brasileira e faz parte de um contexto de luta de classes cuja funcado vem passando por
diferentes mudancas" (PARANA, 2018, p. 38). Sendo a Educac&o Infantil a primeira
etapa da escolarizagdo, demonstra-se fundamental no trabalho preventivo, aspirando
minimizar algumas possiveis dificuldades de aprendizagem nas préximas etapas, de
acordo com Ciasca et al. (2015), Oliveira (2015) e Rotta (2016).

Destarte, as habilidades preditoras, tais como consciéncia fonoldgica,
de rimas, silabas, aliteracdo, nomeacdo automatica e vocabulario, demonstram-se
essenciais no curriculo da Educacdo Infantil, jA que a alfabetizacdo acontece
anteriormente ao acesso da crianca ao Ensino Fundamental, sendo essas
competéncias importantes também para identificacdo de escolares com sinais de risco
de dificuldades no processo de alfabetizacdo (CAPELLINI et al., 2017; OLIVEIRA,
2019).
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3 FORMACAO DE PROFESSORES E SABERES DOCENTES

Ja é de conhecimento e de grande debate a importancia do
profissional docente, pois esse € o0 sujeito que proporciona o conhecimento base para
todos os conhecimentos futuros. E isso se reafirma com a declaracéo de Gatti (2011),

gue enuncia que esses

[...] s@o profissionais essenciais para a nagdo, e para propiciar - nas escolas
e nas salas de aula de ensino basico - melhores oportunidades formativas
para as futuras geracdes. Estamos assumindo que o papel da escola e dos
professores é o de “ensinar-educando”, uma vez que postulamos que sem
conhecimentos basicos para interpretacdo do mundo ndo ha verdadeira
condicdo de formagédo de valores e de exercicio de cidadania (GATTI, 2011,
p. 304).

Ao abordar a formacéo de professores, o0 artigo 5° da Resolugéo n° 2,
de 20 de Dezembro de 2019, discorre que de acordo com a LDBEN n. 9394/96, a
formacéo de professores e demais profissionais da educacgéo, suas particularidades

de sua atuacgédo tém os seguintes principios:

| - a solida formac&o bésica, com conhecimento dos fundamentos cientificos
e sociais de suas competéncias de trabalho; Il - a associagdo entre as teorias
e as praticas pedagogicas; e Ill - o aproveitamento da formacdo e das
experiéncias anteriores, desenvolvidas em instituicdes de ensino, em outras
atividades docentes ou na area da Educacéo (BRASIL, 2019, p. 3).
Quando debatido, especificamente sobre o professor da Educacéo

Infantil, Gomes (2009) expde.

A formacao universitaria constitui parte importante da trajetéria de ser
educadora de criancas pequenas. Trata-se do momento de contato com o
campo profissional, do debate tedrico da area aliado ao conhecimento
institucional, do exame e da problematizacdo das préaticas desenvolvidas na
instituicdo, o que representa uma etapa formativa essencial (GOMES, 2009,
p. 56-57).

Ser professor permeia as diversas relagbes com a educacédo, as
situacbes de seu trabalho, com a remuneracdo, com curso de formacdo de
professores enfraquecido e a caréncia de politicas de formacao continuada (LOBATO,
2016). Essas questdes, de acordo com Pimenta (1996) reforcam a importancia de se
repensar a formagdo de professores e sua desvalorizacdo. Ainda, é necessario

considerar que a formagao de um professor ndo se encerra em sua graduagao, pois
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trata-se de um processo continuo, que verifica a indispensabilidade de sua
gualificacdo para um desenvolvimento com aptiddo (NOGUEIRA, 2015).

Buscando uma modificacdo nessa perspectiva, o Plano Nacional de
Educacao (PNE) indica como meta para esses profissionais: processo de formacao
inicial e continuada, como por exemplo o incentivo a pos-graduacdo, equiparar o
salario de forma justa, plano de carreira, condicées adequadas de trabalho, tudo de
forma a atingir uma melhoria na educacéo basica (BRASIL, 2014).

A gquestdo da formacao continuada, apesar de grande polémica, €
contemplada na Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 27 de outubro de 2020, que trata das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Continuada de Professores que
atuam nas diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica, devendo essa ser

estabelecida a todas etapas e modalidades da Educacéo Bésica.

Art. 4° A Formagdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica é
entendida como componente essencial da sua profissionalizacdo, na
condicdo de agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como
orientadores de seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a
constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho da sua
pratica social e da qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 2020, p. 2).

A formacdao continuada relaciona-se ao processo de aperfeicoamento
profissional no campo da teoria e pratica no ambiente de trabalho, sendo essa
dependente da vontade e oportunidade do professor (ARAUJO; PEREIRA; DANTAS,
2016).

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como um processo de
acumulacéo (de cursos, palestras, seminarios etc., de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim como um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional,
em interacdo mutua. E é nessa perspectiva que a renovagédo da formacgéo
continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento (CANDAU,
1996, p. 150).

Ao se tratar em especifico da formacao continuada de professores da
Educacao Infantil, Parreira diz que isso “é reconhecer a importancia em sistematizar
conhecimentos e saberes especificos para a educacdo da crianca, € discutir
sobre a atuagao, e sobre os saberes docentes” (PARREIRA, 2007, p. 41).

Para tanto, entende-se que a formacdo continuada para 0s

profissionais da Educacao Infantil requer uma individualidade, pautando-se em suas
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especificidades e singularidades do professor da Educacgéo Infantil, pois esse,
distintivamente dos outros niveis de ensino, possui uma relacdo direta de professor-
crianca-familia (GOMES, 2009).

Por isso é clara a necessidade de uma formacdo mais especifica,
buscando alcancar uma identidade profissional que considere as especificidades da
Educacao Infantil, tal como o trabalho que se exerce com as criancas pequenas
(RAUTENBERG, 2018).

Como expde Nogueira (2015), a formacao continuada produz-se dia
a dia e considera a bagagem que os professores trazem consigo, ndo se tratando
apenas de um treinamento ou de uma capacitacao.

O professor ndo é apenas um mero transmissor de conteudos, mas
profissional que integra diversos saberes relacionados a sua profissao, em harmonia
com o aspecto pedagogico e o conhecimento cientifico, como aborda Tardi (2011).
Portanto, faz-se aqui importante a discussao sobre os saberes docentes, retratados
por Shulman (1986), Gauthier et al. (2013), Tardif (2011) e pela brasileira Selma
Garrido Pimenta (1999).

Para melhor entendimento quanto as caracteristicas dos saberes

abordados por cada autor, segue o Quadro 1 para representacao.

Quadro 1 — Caracteristica dos saberes

Shulman (1986) Gauthier et al. (2013) Tardif (2011) Pimenta (1999)
Conhecimento de | Saberes disciplinares; Saberes daformacédo | Saberes da
contelido de matéria; Saberes curriculares; profissional, experiéncia;
Conhecimento Saberes das Ciéncias da | Saberes Saberes do

L Educacéo; disciplinares; conhecimento
ped?goglco de Saberes da tradicdo | Saberes curriculares; | cientifico;
matena,. pedagdgica; Saberes Saberes pedagogicos.
Conhecimento Saberes  experienciais; | experienciais.
curricular. Saberes da acao

pedagdgica.

Fonte: adaptado de Levandovski (2019).

Considerando 7 categorias que tém como base o conhecimento,
Shulman (1986) busca o equilibrio entre o aspecto pedagodgico e o conhecimento
cientifico necessario para o exercicio da docéncia. Esse autor se preocupa em
defender que a atividade docente é uma atividade multifacetada e que para o seu

exercicio é necessaria uma base de conhecimentos (SHULMANN, 1986).
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Ja Gauthier et al. (2013), a partir da triade (professor, estudante e
saber), discutem a relacao entre eles, estabelecendo “gestdes” que tém como objetivo
a aprendizagem discente, ou seja, que este se aproprie do saber. Esses autores
afirmam que o ensinar é realizado com a unido de diversos saberes: o saber
disciplinar, o saber curricular, o saber da tradicdo pedagogica (saber dar aula), o saber
experiencial e o saber da acdo pedagdgica, que sao obtidos por meio de suas
experiéncias, quando sédo testados e comprovados por métodos cientificos
(GAUTHIER et al., 2006).

Tardif (2011) discute que a atividade docente e a forma como os 4
tipos de saberes por ele indicados, influenciam nessa atividade, sendo eles: saberes
experienciais, saberes curriculares, saberes disciplinares, saberes da formacao
profissional (saberes das ciéncias da educacdo, saberes pedagdgicos). Na
perspectiva de Tardif (2002), um bom professor deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa; além do mais, precisa de conhecimentos relativos as
ciéncias da educacéo e a pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.

Buscando sintetizar os pressupostos de Tardif, Gauthier et al. e
Shulman (saberes docentes) aos de Noévoa (formacdo de professores), Pimenta
(1999) sintetiza os saberes docentes em trés: saberes do conhecimento, saberes
pedagogicos e saberes da experiéncia, abordando a relevancia destes na formacao
da identidade docente.

Em consonancia com as ideias expostas, Pimenta (1999) afirma que
0os processos de formacdo de professores devem considerar a importancia dos
saberes das areas de conhecimento (ninguém ensina o que nao sabe), dos saberes
pedagdgicos (pois 0 ensinar € uma pratica educativa que tem diferentes e diversas
direcdes de sentido na formag¢do do humano), dos saberes didaticos (que tratam da
articulacao da teoria da educacgao e da teoria de ensino para ensinar nas situagdes
contextualizadas) e dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que dizem do
modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida), sendo esse conjunto

de saberes responsaveis pelas situacdes de ensinar.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

A formacao de docentes, de acordo com Nogueira (2015), tem sido
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alvo de discussdes e objeto de preocupacéao de diversas instintuicées de atendimento
infantil, buscando entender qual a melhor maneira para atender apropriadamente as
criancas. Para Oliveira-Formosinho (2001), ser professor da educacao infantil
apresenta, ao mesmo tempo, uma similiaridade com outros exercicios profissionais de
contextos diferentes, mas também aspectos individualizados, o que configuram uma
especificidade da infancia.

Historicamente, a Educacao Infantil passou a ser considerada como
parte da Educacdo Bésica somente a partir da LDBEN/96, juntamente com a
regulamentacéo da formacao especifica para atuagdo nessa etapa, por profissionais
anteriormente vistos como cuidadores. Ainda, com a referida lei foi determinado, como
requisito minimo para atuacdo nessa etapa, a formacdo em nivel médio, como
também abordado nas Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia (DCN) em
2006 (CERISARA, 2002; BRASIL, 1996, 2006).

No entanto, de acordo com Martins e Peroza (2016), mesmo apos a
aprovacao da LDBEN/96, levou-se um tempo para constituir uma estrutura tedrica
para reformular os curriculos dos cursos de formacao de professores para Educacao

Infantil, refletindo na recente preocupacao com essa etapa.

Ao olhar para a Educacdo Infantil, a lei deixa clara a importancia do
profissional da docéncia nesse nivel de ensino. Ndo cabem mais sujeitos
leigos, sem preparo adequado para atuar nas creches e pré-escolas. O
reconhecimento da necessidade de formacéo inicial especifica para os
docentes nessa etapa de escolarizacdo traz um avango significativo. Os
saberes e conhecimentos, adquiridos na formag&o inicial, fundamentam o
ensino para as criancas de 0 a 5 anos (TOZETTO, 2011, p. 24).

No que diz respeito a formacao de professores da Educacédo Infantil,
a Politica Nacional de Educacéo (PNE) conclui que

A formacgado dos profissionais da educacéo infantil merecerd uma atencéo
especial, dada a relevancia de sua atencdo como mediadores no processo
de desenvolvimento e aprendizagem. A qualificacéo especifica para atuar na
faixa de zero a seis anos inclui o conhecimento das bases cientificas do
desenvolvimento da crianca, da producdo de aprendizagens e a habilidade
de reflexdo sobre a pratica, de sorte que esta se torne,cada vez mais, forte
de novos conhecimentos e habilidades na educa¢éo das criancas. Além da
formagdo académica prévia, requer-se a formagcdo permanente, inserida no
trabalho pedagdgico, nutrido-se dele e renovando-o constantemente
(BRASIL, 2002, p. 27).

Ao tratar as competéncias do professor da Educacao Infantil, Martins

e Peroza (2016) expdem que a pratica pedagogica deste deve compreender a crianca
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e a infancia. Redin (2000) reafirma a importancia de uma formacgéo adequada.

O profissional da educacao infantil devera ter um preparo especial, porque
para a infancia exige o melhor do que dispomos. Mesmo porque, na relacéo
pedagdgica, ndo basta estar presente para ser um bom companheiro. Devera
ter um dominio dos conhecimentos cientificos basicos, tanto quanto
conhecimentos necesséarios para o trabalho com a crianca pequena
(conhecimentos de saulde, higiene, psicologia, antropologia e histoéria,
linguagem, brinquedos e das multiplas formas humanas, de desenvolvimento
fisico e das questbes de atendimento em situacdes de necessidades
especiais). Precisa ainda ter sob controle seu préprio desenvolvimento, bem
como estar em constante processo de construcdo de seus préprios
conhecimentos. Ter elaborado, maduramente, a questdo de seus valores,
cultura, classe social, histéria de vida, etnia, religido e sexo (REDIN, 2000, p.
51).

Mediante o exposto, fica claro que, nos dias de hoje, para ser docente
na Educacéo Infatil, faz-se necessaria uma formacdo a nivel superior, sendo de
grande valia uma formacao continuada. Guimaraes, Arenhart e Santos (2017) refletem
gue, como pratica de ensino na formacao inicial de futuras professoras da educacao
infantil, podemos citar os estagios supervisionados, ja que € por meio deles que ocorre
a pratica e familiaridade do docente, assim como a construcdo de sua identidade.
Ainda, € possivel considerar que a pratica de ensino de Educacéo Infantil, além de
auxiliar na formacéo inicial, representa uma oportunidade de formac&o continuada
para as professoras vigentes e equipe gestora, pois durante essa pratica € necessaria
uma relacdo dialégica com toda equipe pedagdgica da instituicdo que os recebe
(GUIMARAES; ARENHART; SANTOS, 2017).

Quanto a fomacdo continuada, é necessario explicitar que as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) deixam claro o
direito dos professores a formacéo continuada, visando garantir o aperfeicoamento da
pratica e o desenvolvimento de sua identidade profissional (BRASIL, 2009). Sobre a
identidade, Gatti (1996) afirma que

A identidade ndo é somente constructo de origem idiossincratica, mas fruto
das interacfes sociais complexas nas sociedades contemporaneas e
expressdo sociopsicoldgica que interage nas aprendizagens nas formas
cognitivas, nas acdes dos seres humanos. [...] H4, portanto, de ser levada em
conta nos processos de formacéo e profissionalizacdo dos docentes (p. 87).

A formacéo continuada tem, mais do que aporte teorico, valorizagcéo
dos saberes da prética e, segundo Tardif (2011), essas sao provenientes do exercicio

da profissdo, como € o caso dos saberes “experiencial’, “pratico”, “da agao”,



40

“‘pedagogico”, “da agao pedagdgica’. Dessa forma, a formacdo continuada é vista

Ccomo uma associacao entre teoria e pratica.
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4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo sdo apresentados 0s encaminhamentos
metodoldgicos de cada etapa da presente pesquisa. A organizacao se deu da seguinte
maneira: Encaminhamento Metodolégico do Mapeamento Sistematico de Literatura,
Revisdo Bibliografica; Elaboracdo e Implementacdo do Produto Educacional e, por

fim, a Apresentacdo e Analise dos resultados obtidos.

4.1 MAPEAMENTO SISTEMATICO DE LITERATURA

O Mapeamento Sistematico da Literatura é utilizado com o intuito de
responder, com uma visdo geral ampla, questdes sobre determinada &rea, sendo que
esse € considerado quando h& poucas evidéncias disponiveis na literatura, o qual se
baseia na mesma légica da Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) (MOHER,;
SHEKELLE, 2015; KITCHENHAM; CHARTERS, 2007; KITCHENHAM; BUDGEN,
BRERETON, 2011). De acordo com Kitchenham, Budgen e Brereton (2011), o

mapeamento da literatura pode ser divido em 5 etapas:

1. Definicdo de questdes de investigacéo;

2. Realizacéo da Pesquisa de Estudos Primarios;

3. Triagem dos estudos com base nos critérios de inclusao / exclusao;

4. Classificacdo dos documentos;

5. Extracdo e agregacdo dos estudos (KITCHENHAM; BUDGEN;
BRERETON, 2011, p. 8, traducdo nossa).

A RSL é uma estratégia para identificar, avaliar e interpretar pesquisas
a disposicao e pertinentes sobre uma determinada temética, sendo que para que essa
seja organizada, fazem-se necessarios o objetivo da revisao e critérios de incluséo e
exclusdo de trabalhos (KITCHENHAM et al, 2014; CHARTERS, 2007,
KITCHENHAM, 2004). Segundo Kitchenham (2004), a RSL é composta por trés fases:
planejamento da revisdo, conducéo da revisdo e apresentacdo dos resultados.

O planejamento para a organiza¢do da pesquisa toma como base as
indagacdes a serem respondidas e, para que a pesquisa seja conduzida, sao
necessarias trés atividades: levantamento dos estudos de acordo com a temética do
interesse, selecdo e classificagdo (incluidos e excluidos) dos estudos e a terceira
atividade contempla a extracdo de dados relevantes dos materiais abordados. Feito

isso, os dados sdo condensados e expostos os resultados da pesquisa (KITCHENAM
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et al., 2004).

Ainda de acordo com Sampaio e Mancini (2007), essa forma de
pesquisa faz uso de procedimentos sistematicos e permite investigar estudos e
identificar esferas com caréncias urgentes de estudo.

Objetivando mapear as producdes que consideram a relagéo entre
Habilidades Preditoras de Leitura e a Formacdo de Professores, realizou-se um
mapeamento sistematico durante o meses de Maio a Outubro de 2020, no Portal
Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) (http://www.periodicos.capes.gov.br/) e na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacbes (BDBTD) (http://bdtd.ibict.br/vufind/), a partir da busca
avancada, com as seguintes palavras-chave: “habilidades de leitura AND formacgao

docente”, “habilidades de leitura AND formacao de professores”, “preditor de leitura
AND formacao docente”, “preditor de leitura AND formacao de professores”, “leitura
AND formagao docente” e “leitura AND formacéao de professores”.

Para a busca dos trabalhos, realizou-se a pesquisa avancada e em
portugués, levando-se em consideracao as palavras-chave no titulo, no assunto e no
resumo em portugués. Sendo assim, foram selecionados apenas os trabalhos com
arquivos completos e que abordassem diretamente as tematicas de interesse da
pesquisa. Ainda como critérios para exclusdo, descartou-se trabalhos indisponiveis
para leitura ou repetidos e que ndo abordassem a faixa etaria de interesse (educacao
infantil e ensino fundamental anos iniciais) e formacéo/capacitacdo de professores
junto a habilidades/preditores de leitura.

Com as buscas, foram encontrados, no total, 468 trabalhos. Apds
analise de titulo, resumo, introducdo, metodologia e conclusdo, da quantia total
encontrada apenas 11 enquadraram-se na tematica, estando disponiveis para leitura,
sendo esses, posteriormente, lidos na integra para andlise profunda e elaboracao dos
resultados deste estudo.

Os resultados dessa pesquisa encontram-se no item 5.1 dos

resultados.

4.2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

De acordo com Gil (2008, p. 50), “a pesquisa bibliografica é

desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e



43

artigos cientificos". Para Lakatos e Marconi (2010, p. 158), “A pesquisa bibliogréfica é
um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
com o tema”. Desse modo, foi realizado um levantamento e posterior selecdo de
trabalhos cientificos que abordassem habilidades de leitura e a formacdo de
professores, visando utilizar as contribuicbes de diversos autores para compor a
presente pesquisa. Dentre esses diversos autores, destacam-se Capovilla e Capovilla
(2000), Maluf (2003), Gombert (2003), Capovilla (2006), Capellini, Germano e Cunha
(2009), Cosenza e Guerra (2011), Rocha (2015), Capelini et al. (2017), Soares (2016),
Ciasca (2016), Becker e Salles (2018), Capellini, Cesar e Germano (2017), Zorzi
(2017), Rotta (2016), Seabra (2018), Buzetti e Capellini (2020). Quanto a discussao
de formacao docente, destacam-se Shulman (1986), N6voa (1992), Pimenta (1996),
Candau (1996), Guimaréaes (2005), Gatti (2011), Tardif (2011), Gauthier et al. (2013),
Lobato (2016), Araujo, Pereira e Dantas (2016) e Amorim e Marques (2017).

4.3 ELABORACAO E IMPLEMENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Conforme as orientacdes da CAPES, no mestrado profissional é
necessario que, além da dissertacdo, seja desenvolvida uma producdo educativa,
nomeada de produto educacional. Como produto, podemos destacar "uma sequéncia
didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um conjunto de videoaulas,
um equipamento, uma exposic¢do, entre outros" (BRASIL, 2019, p. 5-6).

Portanto, a presente pesquisa caracteriza-se como pesquisa

tecnoldgica, pois, de acordo com Freitas Junior et al. (2017),

[...] @ pesquisa tecnoldgica objetiva a solucdo de problemas especificos e
pontuais, tendo foco no artefato a ser desenvolvido, lembrando-se de que
este artefato ndo necessariamente sera algo material, mas um projeto ou uma
intervencao artificial sobre um sistema (p. 27).

Assim, o produto educacional da presente pesquisa apresenta-se
como um curso acerca das Habilidades Preditoras de Leitura, destinada a professores
da Educacéo Infantil e, portanto, inclui-se na categoria “(v) cursos de curta duracéo e
atividades de extensdo, como cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposicdes
diversas, olimpiadas, expedigcbes, atividades de divulgacédo cientifica e outras”
(BRASIL, 2019, p. 11).
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A partir do levantamento que foi realizado no mapeamento sistematico
de literatura, o qual demonstrou a escassez de cursos para formacéo de professores
da Educacédo Infantil, surgiu a ideia para elaboracdo do curso de formacdo em
Habilidades preditoras de leitura, idealizado a partir da revisdo bibliogréfica do
presente trabalho. Sdo os objetivos do produto educacional: 1) expor os principais
conceitos das Habilidades preditoras de leitura; 2) apresentar definicbes acerca de
vocabulario, habilidades metafonolégicas, memodria operacional fonologica e
nomeacgao automatica rapida, tanto quanto a sua utilizacdo no ensino; 3) capacitar as
professoras quanto ao trabalho com as habilidades preditoras de leitura; 4) produzir
atividades praticas sobre as habilidades apresentadas; e 5) verificar a aplicabilidade
das atividades desenvolvidas durante o curso na pratica pedagogica.

O curso foi ofertado a professores (as) da Educacao Infantil de rede
publica e privada, da regido Norte do Parand, escolhidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Cornélio Procopio (SEMED). Foi realizado na modalidade de ensino
hibrido, fazendo utilizacdo da plataforma Google Classroom®, na qual foram
disponibilizados os materiais do curso e atividades, e presencialmente, nas
dependéncias da Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio
Procopio, Bloco H. Segundo Christensen, Horn e Staker (2013), o ensino hibrido
possibilita que, por meio de aulas on-line, o aluno consiga controlar seu tempo, lugar
e regularidade de estudo, assim como em ambiente fisico. O Google Classroom®, de
acordo com Shiehl e Gasparini (2016), baseia-se em uma sala de aula virtual que
pode ser organizada em turmas e trabalhos; € uma ferramenta que apresenta uma
gama de ferramentas adicionais, tais como o Google Apps, que também auxilia no
acompanhamento das atividades dos alunos, podendo atribuir notas e comentarios.

O curso ofertou as seguintes discussdes: a importancia da leitura no
contexto social; o que é habilidade preditora de leitura e seus principais conceitos;
definicho de vocabulario, habilidades metafonologicas, meméria operacional
fonologica e nomeacdo automatica rapida; importancia do trabalho com essas
habilidades na etapa da educacao infantil; criacdo e/ou adaptacédo de atividades de
habilidades preditoras. Mediante a analise e confirmacao da inscricdo, on-line, dos
participantes, foi disponibilizado um guestionario no site
https://www.google.com/forms/about/ e, ao tomarem ciéncia da pesquisa, assinaram

o termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) de forma on-line e foram
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informados da organizag&o do curso, que teve a carga horaria de 25 horas. O Quadro

2 apresenta a sintese dos moédulos do curso.

Quadro 2 — Sintese do curso de capacitacdo

Atividade/
maédulos

Modalidade

Conteldo

1

Google Classroom®

Preenchimento do TCLE, questionario pessoal e avaliacdo
inicial.

2

Presencial

Familiaridade com os participantes; exposi¢do da estrutura
do curso e apresentacgdo e instrucdo do projeto de pesquisa,
criacdo de nuvem de palavras sobre a teméatica habilidades
preditoras de leitura e esclarecimento sobre o
funcionamento da plataforma Google Classroom®.

Google Classroom®

Leitura dos artigos “Habilidades cognitivas que predizem
competéncia de leitura e escrita” (CAPOVILLA;
GUSTCHOW; CAPOVILLA, 2004), "Aprendizagem da
leitura: preditores emergentes na pré-escola" (LANDIM;
FLORES, 2018) e posterior atividade sobre a leitura no
Google Classroom®.

Presencial

Discussao sobre a leitura dos artigos do mddulo anterior,
apresentacdo breve sobre o referencial teérico de
Habilidades Preditoras de leitura, discussdo sobre as
dificuldades encontradas no ensino de habilidades
preditoras e jogo utilizando a plataforma Kahoot?.

Presencial

Exposicdo tedrica sobre vocabulario, sua importancia e
atividades relacionadas; e exposicdo tedrica sobre a
nomeacao automatica rapida, sua importancia e atividades
relacionadas. Realizacdo pratica das atividades sobre o
tema discutido.

Presencial

Exposicao tedrica sobre a habilidade metafonoldgica e seus
constituintes (consciéncia lexical, consciéncia de rimas e
aliteracdes, consciéncia de silabas ou consciéncia silabica
e consciéncia fonémica), sua importancia e atividades
relacionadas, e exposi¢cdo teodrica sobre a memodria
operacional fonologica, sua importancia e atividades
relacionadas.

Google Classroom®

Leitura do artigo expandido “Estratégias apresentadas para
criancas com dificuldades de aprendizagem: percepc¢éo das
professoras alfabetizadoras” (DALLA COSTA et al., 2018a);
e “Dificuldades apresentadas pelas criangas durante a
alfabetizacéo: a perspectiva das  professoras
alfabetizadoras" (DALLA COSTA et al, 2018b) e
realizacdo de atividade no Google Classroom®.

Presencial

Discussdo sobre dificuldades de aprendizagens,
transtornos e literacia; e exposi¢éo sobre a importancia das
habilidades preditoras para alfabetizacao e os métodos de
alfabetizacdo.

Google Classroom®

Disponibilizacdo de um documento orientador para que
cada participante consiga elaborar uma atividade preditora
de leitura, com base nos ensinamentos exposto durante o
curso.

10

Presencial

Apresentacdo de proposta de atividades elaborada pelas
participantes para habilidades preditoras de leitura.

2 Trata-se de uma plataforma que permite a criacdo de questionarios a partir de elementos da
gamificacdo (MARTINS; GOUVEIA, 2019).
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11 Google Classroom® Questionario final e avaliagdo de participacdo do curso
(GENNARI; BLANCO, 2018; GOULART; BLANCO, 2023).

Fonte: a autora (2023).

4.4 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS PARA ANALISE DE RESULTADOS

A coleta de dados da presente pesquisa utilizou os seguintes
instrumentos: inscricdo no curso, via plataforma on-line, para obtencdo de dados
pessoais dos participantes; questionario inicial, para verificar os conhecimentos
prévios; avaliacdo das atividades realizadas durante o curso, visando verificar a
aprendizagem no decorrer dele; comentarios dos cursistas realizados durante 0s
modulos presenciais; questionario final, buscando avaliar o curso e constatacéo da
percepcéao inicial dos professores; avaliacdo do curso realizada pelos alunos e
autoavaliacdo. O processo contou com um sistema de codificagcédo, no qual a letra P
€ o cadigo referente ao participante, seguido por seu devido numeral. Os registros
foram transcritos com correcdo somente de erros de digitacao.

A presente pesquisa, por apresentar carater qualitativo, pautou a
andlise e interpretacdo dos dados na Andlise Textual Discursiva (ATD). De acordo
com Pedruzzi et al. (2015), a ATD “se configura como uma metodologia de etapas
extremamente minuciosas, requerendo do pesquisador a atencao e a rigorosidade em

cada etapa do processo”.

A Andlise Textual Discursiva pode ser caracterizada como exercicio de
producédo de metatextos, a partir de um conjunto de textos. Nesse processo
constroem-se estruturas de categorias, que ao serem transformadas em
textos, encaminham descri¢des e interpretacdes capazes de apresentarem
novos modos de compreender os fenbémenos investigados (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p. 89).

A analise textual discursiva é dividida em 3 fases, sendo elas:
unitarizacéo, categorizacao e captacao de novos emergentes.

Na unitarizacdo acontece a desconstrucdo do texto, que tem por
objetivo uma exploracdo detalhada, fracionando-o em unidades de significados, por

conter informagdes mais significativas (PEDRUZZI et al., 2015). A categorizacao

Corresponde a simplificacbes, reducdes e sinteses de informacdes de
pesquisa, concretizados por comparacdo e diferenciagdo de elementos
unitarios, resultando em formacéo de conjunto de elementos que possuem
algo em comum (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 75).
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Na categorizacdo existe a possibilidade de determinacdo das
categorias antes da analise, se originando a priori, ou de forma emergente. A captacéo
de novos emergentes permite um novo entendimento de forma integral, que sera
exposto em metatexto (MORAES, 2003).

Sendo assim, a seguir apresentam-se as categorias e unidades de

analise elencadas para esse estudo.
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Figura 2 — Categorias de analise

U1:Definicdo }

U2:Importancia das
habilidades preditoras

de leitura
B ] U3: Contato com
C1:Habilidades preditoras habilidade preditoras
de leitura de leitura
J
U4:Estratégias de
ensino
U5: Dificuldades
apresentadas
™y
U1 Participacio e
envolvimento do cursista
U2: Contribuigbes para N
aprendizagem de
habilidades preditoras
de leitura
SC1- Curso ;. US:Qqntribuigﬁgs para
pratica pedagégica
U4: Aspectos positivos
U5: Criticas/sugestes ]
U6: Aspectos positivos ]
C2:Produto / SC2:Material
educacional tedrico
UT: Criticas }
SC3 Ambiente U8: Aspectos positivos ]
virtual (Google
classroom) U9: Criticas ]
U10: Habilidades
preditoras
SC4: Mudanca U11: Importancia da
de percepcéo Educacao Infantil

U12:Estratégias de
ensino

Fonte: a autora (2023).

A primeira categoria foi definida como “Habilidades preditoras de
leitura”. Contém as unidades “Defini¢cdo”, “Importancia das habilidades preditoras
de leitura”, “Contato com habilidades preditoras de leitura”, “Estratégias de

ensino” e “Dificuldades apresentadas”. Essa categoria visa identificar os



49

conhecimentos dos participantes do curso de capacitacdo acerca de Habilidades
preditoras de leitura e o objetivo das unidades é apurar a importancia do trabalho com
essas habilidades na Educacao Infantil, investigar em qual local aprendeu sobre as
Habilidades preditoras de leitura, verificar as estratégias de ensino utilizadas em sala
de aula e as dificuldades que vivenciam.

Os resultados da primeira categoria foram decorrentes da coleta de
dados do questionario inicial (Apéndice A) e da nuvem de palavras, realizada no
segundo modulo.

A segunda categoria, “Produto educacional”, possui como
subcategorias “Curso”, “Material tedérico”, “Ambiente virtual (Google
Classroom®)” e “Mudanca de percepcao”.

A primeira subcategoria abarca como unidades de andlise:
“Participagéo e envolvimento dos cursistas”, “Contribuicdes para aprendizagem
de habilidades preditoras de leitura”, “Contribuicdes para préatica pedagoégica’,
“Aspectos positivos” e “Criticas/sugestoes”.

Ja a segunda e terceira subcategorias tém como unidades “Aspectos
positivos” e “Criticas”, e a quarta e Ultima subcategoria, possui trés unidades de
andlise: “Habilidades preditoras”, “lmportancia da Educagao Infantil” e
“Estratégias de ensino”. O objetivo desta € analisar os dados obtidos na pesquisa
em relacdo ao produto educacional, avaliando, na subcategoria “Curso”, o
comprometimento e participacdo, a contribuicdo que 0 curso trouxe quanto a
aprendizagem das habilidades preditoras de leitura e para a pratica pedagdgica dos
participantes. A segunda subcategoria, “Material teorico”, objetiva investigar os
aspectos positivos e as criticas sobre o material teérico exibido durante o curso e a
terceira subcategoria, examinara 0s aspectos positivos e as criticas acerca do
ambiente virtual Google Classroom®.

A quarta subcategoria analisa a mudanca na percepcdo das
professoras, apos o curso, quanto a definicdo de “Habilidades preditoras de leitura”,
sua importancia para Educacédo Infantil e se havera mudancas nas estratégias de
ensino utilizadas por parte dos participantes.

Os resultados da segunda categoria derivaram da coleta de dados do
guestionario final (Apéndice B), autoavaliacdo (Apéndice C), discussdes no decorrer

do curso e analise das atividades realizadas na plataforma Google Classroom®.
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5 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta secdo, dissertamos a respeitos so resultados obtidos no
decorrer do trabalho, sendo eles 0 mapeamento sistematico e descri¢cao e analise dos

resultados da implementagcao do curso de formacéao.

5.1 HABILIDADES PREDITORAS DE LEITURA: UM MAPEAMENTO ACERCA DOS CURSOS DE
FORMAGAO DOCENTE?

Pretende-se, aqui, apresentar o0s resultados do mapeamento
sistematico de literatura, cujo objetivo foi realizar o mapeamento acerca da formacéo
de professores para o trabalho com as habilidades preditoras de leitura na Educacéao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

O Quadro 3 apresenta a busca geral e distribuicdo dos trabalhos nas
bases de dados.

Quadro 3 — Resultado geral da busca por palavras-chave

Tipo de | Base de Dados | Palavras- Resultado Resultado Disponiveis
busca chave total relacionado a
tematica

Por Biblioteca “habilidades 0 0 0
assunto Brasileira  de | de leitura AND

Teses e | formacéo

Dissertacdes docente”

(BDTD) “habilidades 1 1 1

de leitura AND
formagdo de
professores”
“preditor de | O 0 0
leitura  AND
formacao

docente”

“preditor de | O 0 0
leitura  AND
formacdo de
professores”
Portal de | “habilidades 0 0 0
periodicos de leitura AND
CAPES formacao

docente”

“habilidades 0 0 0
de leitura AND
formacdo de
professores”
“preditor de | O 0 0
leitura  AND
formacéo

docente”

3 Artigo j& submetido a revista Pro-Argumentos.
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“preditor de
leitura  AND
formacdo de
professores”

Por resumo
em
portugués

Biblioteca
Brasileira
Teses
Dissertacdes
(BDTD)

de
e

“habilidades
de leitura AND
formacao
docente”

140

“habilidades
de leitura AND
formagdo de
professores”

303

“preditor de
leitura  AND
formacéo
docente”

“preditor  de
leitura  AND
formacdo de
professores”

Portal
periddicos
CAPES

de

“habilidades
de leitura AND
formacao
docente”

“habilidades
de leitura AND
formacdo de
professores”

“preditor de
leitura  AND
formacéo
docente”

“preditor  de
leitura  AND
formagdo de
professores”

Por titulo
em
portugués

Biblioteca
Brasileira de
Teses e
DissertacGes
(BDTD)

“leitura AND
formacéo
docente”

27

“leitura AND
formacéo de
professores”

93

Portal de
periédicos
CAPES

“leitura AND
formacéo
docente”

“leitura AND
formacéo de
professores”

18

TOTAL

594

15

13

Fonte: Dalla Costa e Blanco (2020).

Excluindo-se os trabalhos repetidos e com base na leitura do titulo e

resumo no Portal Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes

(BDTD), 11 trabalhos foram selecionados, sendo 8 dissertacdes, 2 teses e 1 artigo.
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Tais estudos abordam as habilidades preditoras de leitura e formagao docente. Para

melhor compreenséo, seguem dispostas no Quadro 4.

Quadro 4 — Pesquisas selecionadas para andlise

TITULO PALAVRAS-CHAVE AUTOR/ANO | NATUREZA DO
TRABALHO

O professor e a leitura: | “leitura” AND | FRANCA Programa de Pés-

histdrias de formacado. | “formacgéo de | (2007) graduacdo e Educacao/
professores” Mestrado.

Programa de Pro- | “leitura” AND | CABRAL Programa de Pos-

Letramento: interface | “formacgdo docente” (2009) graduacdo e Educacéo/

entre formacéo Mestrado.

continuada, pratica

docente e ensino da

leitura.

A avaliac@o | “habilidade de leitura | RIBEIRO Programa de Pés-

diagnéstica da | AND formacdo de | (2011) graduacdo em Educacéo

alfabetizacéo professores” Brasileira/ Doutorado.

norteando 0s

caminhos para o Exito

do processo de

alfabetizar criancas.

Abordagem fénica | “habilidade de leitura | ANDRADE Programa de Po6s-

para remediar a | AND formacdo de | (2012) graduacéo em Disturbios do

defasagem na | professores” Desenvolvimento/Mestrado

aquisicdo de leitura e

escrita: o papel da

capacitacéo de

professores.

Avaliacdo de politicas | “habilidade de leitura | ROSARIO Programa de Pés-

publicas para | AND formacdo de | (2012) graduacao em

alfabetizacéo: professores” Letras/Mestrado.

formacado do professor

alfabetizador,

concepcao e aplicacéo

da Provinha Brasil.

Concepcdes de “habilidade de leitura” | BORBOREMA | Programa de Pés-

leitura: implicagbes na | AND “formagdo de | (2014) Graduacdo em Formacao

acao docente para a professores” de Professores/Mestrado.

formacdo do sujeito

leitor

(professor/aluno).

Formacéo docente | “leitura” AND | CASTANHEIR | Programa de Pds-

para 0 ensino de | “formagéo docente” A (2014) Graduacgao em

leitura. Educacao/Doutorado.

Atividades de | “preditor de leitura | GAMBA- Programa de Pés-

estimulacéo da | AND formacdo | YOSHIDA Graduacdo em Psicologia

consciéncia fonoldgica | docente” (2017) do desenvolvimento e

por meio de um livreto Aprendizagem/Mestrado.

destinado a alunos

com deficiéncia

auditiva/surdez.

Avaliacdo Nacional de | “habilidade de leitura | PIOVEZAN Programa de Pés-

Alfabetizacéo e | AND formacdo de | (2017) graduacéo em

compreensao leitora. professores” Letras/Mestrado.
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Leitura e escrita na | “leitura” AND | SILVA (2019) Programa de Pos-
Educacéo Infantil: | “formagéao de Graduacéo em
praticas de ensino de | professores” Educagdo/Mestrado.
professoras

participantes do curso
de formacédo do pacto

nacional pela

alfabetizacdo na idade

certa.

Formacéao de | “leitura” AND | MORTATTI, Revista Portuguesa de
Professores para o | “formacéo de | PEREIRA e | Pedagogia/ Artigo.

Ensino Inicial  da | professores” PASQUIM

Leitura e da Escrita, na (2012)

Década 1880, em Sao

Paulo-Brasil.

Fonte: Dalla Costa e Blanco (2020).

Franca (2007), em sua pesquisa-acao, objetivou, por meio do historico
de leitura dos professores, entender o impacto da leitura na formacao dos docentes
que lecionam na 3.2 e 4.2 série, tratando-se, entdo, da leitura e formacao leitora. E
necessario destacar que 0s sujeitos da pesquisa sao professoras que participaram do
curso de formacao continuada para professores do ensino fundamental, em Cratels-
CE. Inicialmente, foi por meio de cartas que a autora pode conhecer o histérico de
leitura das professoras em questdo e, entdo, suas concepc¢des de leitura no seu
percurso de formacgdo. Apresenta como problematica central o professor como leitor
e como profissional que deve ensinar o outro a ler, j& que, para a autora, o professor
ser um leitor € um determinante para auxiliar no desenvolvimento de habilidade de
leitura de seus alunos. A pesquisa de Franca (2007) volta-se no sentido de achar a
problematica e, assim, dispor de alternativas de intervencédo e mudancgas nos campos
de formacéo e desenvolvimento profissional. Para construir o curso, a autora partiu da
problematica exposta juntamente com um pedido da Secretaria de Educacdo
Municipal de Cratéus - CE, e de acordo com o0s objetivos definidos pela Secretaria,
definiu-se os conteudos do curso. O curso foi realizado em duas etapas; cada uma
com carga horéria de 120h/a (84h/a presenciais e 36h/a a distancia).

E importante ressaltar que, durante a realizagdo do curso, houve,
também, trocas de cartas narrativas entre os sujeitos da pesquisa e a autora acerca
das histérias de leitura dessas professoras. Primeiramente, a autora escreveu carta
para os 18 participantes agradecendo-os pela participacdo; posteriormente, foram
apresentados os objetivos da investigacdo e como se daria a participacdo de cada
um; depois, foram solicitadas memadrias de leitura dos sujeitos da pesquisa; em

seguida, a segunda carta da autora para as professoras, sendo cada carta especifica
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e individual. O curso, intitulado "Leitura: uma pratica social ao alcance de todos”
abordou: Memorias pessoais sobre a alfabetizacdo; Métodos de alfabetizacao;
Objetivos do ensino de Lingua Portuguesa; Alfabetizacdo e letramento; Tipologia
textual; Concepcgdes de leitura; Objetivos e procedimentos de leitura; Estratégias de
leitura; Atividades de leitura; e Compreensao leitora.

Franca (2007) finaliza destacando que a investigacao se estruturou
em trés conceitos: leitura, formacéo e professor. E respondendo aos seus objetivos,
discute que as professoras tiveram experiéncias deficitarias em relagéo a leitura, o
gue reflete ainda na atualidade, e que as concepc¢des de leitura que apresentam sao
tradicionais - pelo método sintético por meio de cartilhas - voltadas para decodificacdo
dos signos, devido a vivéncia dessa préatica. Ademais, suas recorréncias de leitura séo
do tipo utilitaristas até mesmo no ensino superior, ou seja, voltadas para realizar as
atividades/provas propostas. Também é mencionada a pouca diversidade de leitura
dessas professoras, sendo relativas a revistas e/ou jornais e aos textos profissionais
e atividades que desenvolvem em sala de aula.

Em sua dissertacédo, Cabral (2009) realizou uma pesquisa qualitativa
gue teve como objetivo analisar os impactos da Formacgdo Continuada na pratica
docente dos professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, no quesito leitura.
Para tanto, utilizou-se do Programa de Pro-Letramento — Alfabetizac&o e Linguagem,
gue se trata de uma iniciativa do Governo Federal Brasileiro em parceria com o
Ministério de Educacédo e Cultura (MEC), buscando entender como o programa
contribuiu para as praticas de ensino de leitura dos professores participantes do curso.
A pesquisa foi realizada por meio da observacdo da pratica de duas professoras,
procurando analisar o desenvolvimento da pratica de leitura realizado por elas.

Como instrumento metodologico, Cabral (2009) fez uso de:
guestionario, para aproximacao inicial entre pesquisador e pesquisado e coleta de
dados sobre a formacéo do profissional; entrevista semiestruturada, utilizada a fim de
compreender a relacédo entre atores sociais e fendmeno; observacao, que serviu para
analisar atitudes, aprendizagens, conhecimentos e discursos durante o processo; e
analise documental, acerca dos fasciculos do Programa de Formacdo Continuada
Pro-Letramento, Alfabetizacdo e linguagem.

O curso Pro-Letramento - Alfabetizagdo e Linguagem foi estruturado
para que ocorresse em 16 modulos de 04 horas semanais (totalizando 64 horas), além

das 08 horas do modulo inicial, e por fim, 28 horas de atividades individuais,
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totalizando 120 horas. O Pro-Letramento Alfabetizagdo e Leitura conta com 7
fasciculos e quatro videos e para a realizacao do curso foram divididos em 4 médulos,
sendo os trés primeiros de 16 horas cada e o ultimo com 24 horas. No primeiro modulo
foi trabalhado o fasciculo 1, abrangendo a "compreenséo e valoriza¢do da cultura
escrita; apropriacdo do sistema de escrita; leitura; producdo de textos escritos e
desenvolvimento da oralidade (CABRAL, 2009, p. 153); no médulo Il foram

trabalhados os fasciculos 2 e 3, objetivando

[...] refletir sobre os aspectos conceituais relacionados ao processo de
avaliacdo no ensino fundamental; elaborar e analisar instrumentos e registros
de avaliacdo de aprendizagem dos alunos; discutir sobre a importancia da
rotina pedagdgica fundamentada no desenvolvimento de uma prética voltada
para alfabetizagdo e o letramento e organizar o desenvolvimento dos
encontros pedagégicos referentes aos fasciculos 2 e 3 (CABRAL, 2009, p.
141).

No maédulo Il tratou-se de refletir acerca da importancia da biblioteca
na escola ou sala de leitura visando o aluno leitor, examinar as modalidades de leitura,
0S géneros e suportes de texto e o papel mediador do professor no processo de
letramento, expressar o papel do ludico no processo do alfabetizar letrando e, por fim,
organizar o planejamento dos encontros pedagogicos quanto aos fasciculos 4 e 5. O
ultimo moédulo propds estudar os fasciculos 6 e 7, além de discutir sobre livros
didaticos, a maneira de falar e escrever vigentes no cotidiano da sociedade e sala de
aula e reflexdo sobre os saberes da oralidade, da leitura e da escrita de acordo com
as atividades a serem desenvolvidas pelos alunos. O Quadro 5 indica um resumo dos

fasciculos e conteudos abordados no curso.

Quadro 5 — Organizacéo do curso de formacao de Cabral (2009)

MODULO | FASCICULO UNIDADES CONTEUDOS

1 Fasciculo 1 - | Unidade | - Pressupostos da | Habilidades  necessarias para a
Capacidades aprendizagem e do ensino | alfabetizacdo, como o conhecimento das
Linguisticas: da alfabetizacao; letras do alfabeto, direcdo correta para
alfabetizacdo e | Unidade Il - Capacidades | leitura (esquerda para direita, de cima
linguagem. linguisticas da | para baixo), relacdo grafema-fonema,

Alfabetizacéo. codificacéo e decodificacdo das palavras,
aplicacéo das unidades fonoldgicas com
silabas, rima, aliteracdes e também a
leitura na compreensdo nas praticas
sociais, o letramento.

2 Fasciculo 2 - | Unidade | - Concepcbes | Avaliacdo na 6ptica da alfabetizacdo e
Alfabetizacdo e | atuais em relagdo a | letramento, buscando que na leitura
Letramento: avaliacao. global o aluno consiga ‘"levantar
Questbes sobre hipoteses, identificar informacdes
Avaliacao. explicitas e implicitas, realizar inferéncias
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e ler com autonomia e fluéncia"

(CABRAL, 2009, p. 180).

Fasciculo 3 - A
organizagdo do

Unidade | - Os tempos da
leitura na sala de aula;

Discutida a leitura e o tempo gasto nela,
considerando a frequéncia com que

tempo Unidade Il - os tempos da | atividades de leitura sdo realizadas.
pedagdégico e o | escrita na sala de aula;

planejamento do | Unidade Il — Planejamento.

ensino.

Fasciculo 4 - | Unidade | - Biblioteca | Trata doimportante papel do professor ao
Organizacdo e | escolar; estimular e trabalhar com a biblioteca

uso da
biblioteca
escolar e das

salas de leitura.

Unidade Il - Atividades de
Leitura;
Unidade Il -
dicionario.

Uso do

escolar, indiretamente estimulando a

leitura.

Fasciculo 5 - O
Lddico na Sala

de Aula:
Projetos e
Jogos.

Unidade | - Almanaque para
criangas: o livro que até os
professores e professoras
gostariam de ler;

Unidade Il - mais
brincadeiras lendo e
escrevendo/Cantar também
faz rir e brincar;

Unidade Il - Jogar para
compreender o sistema de
escrita alfabética e dominar
as suas convencgdes: mais
alguns exemplos

Relata a experimentacdo de professores
nas praticas de leitura e escrita, alinhada
a projetos didaticos e jogos e
brincadeiras, focando na aprendizagem
do seu aluno.

Fasciculo 6 — O
livro didatico em
sala de aula:
Algumas
reflexdes.

Unidade | — Antigos e novos
livros didéticos de Lingua
Portuguesa e Alfabetizagéo;
Unidade Il — O livro didatico
de Lingua Portuguesa das
séries iniciais do Ensino
Fundamental e as
mudancas no foco do
ensino-aprendizagem;

Unidade Ill — A escolha do
livro didatico: uma decisédo
importante sobre a sua
qgualidade/O uso dos livros
didaticos de Alfabetizacéo e
de Lingua Portuguesa.

Visa incentivar professores com pratica
sociais de leitura, considerando os
diversos géneros textuais que se
encontram nos livros didaticos e por isso
0 cuidado na selecdo dos materiais para
seu trabalho.

Fasciculo 7 -

Unidade | — A construgéo do

Visa incentivar professores com praticas

Modos de | texto coletivo em sala de | sociais de leitura, considerando o0s
falar/Modos de | aula; diversos géneros textuais que se
escrever. Unidade Il — A monitoragdo | encontram nos livros didaticos e por isso
na fala e na escrita; o cuidado na sele¢do dos materiais para
Unidade Il — Lendo | seu trabalho.
histérias infantis em sala de
aula.
Fasciculo Unidade | - Atividades | Aborda a leitura como um lugar de

complementar.

relacionadas a identidade:
possiveis contribuicbes ao
desenvolvimento
linguistico, afetivo e social
do aluno;

Unidade Il — A contribuicéo
da leitura na formacéo
linguistica do aluno e na sua

producdo de sentido.
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constituicdo como aluno
leitor;

Unidade Il — Textos de
alfabetizando: uma reflexao
sobre os fatores discursivos
e linguisticos.

Fonte: elaborado pelas autoras, a partir de Cabral (2009).

7

Por fim, é apontado que os fasciculos ndo foram explorados
suficientemente durante os encontros devido ao tempo, mas sempre houve relacao
entre teoria e pratica. Ademais, Cabral (2009) conclui que o presente trabalho
possibilitou a reflexdo e aprendizagem necessaria, instigando as professoras a
realizarem o ensino de leitura considerando praticas sociais. A autora finaliza seu
trabalhando destacando os avangos dos professores e a importancia dos temas
alfabetizacdo, letramento, avaliacdo e estratégias de leitura, ressaltando uma
mudanca significativa quanto ao ensino de leitura das professoras ap0s o0 programa
Pro-Letramento, ampliando seus novos saberes com suas préticas.

O trabalho de Ribeiro (2011) tem como foco central analisar de que
forma uma avaliacdo diagnostica da alfabetizacdo pode auxiliar na melhora da
aprendizagem dos alunos na leitura e na escrita e investigar os fatores que intervém
nessa questdo. A metodologia contou com entrevistas com o idealizadores do projeto
Associacao Cultural e Educacional Bloco Beleza (ACEBB), questionario autoaplicavel
com professoras, entrevista com o0s pais, avaliacdo diagndéstica, apresentacdo dos
resultados da avaliacdo, curso de formacdo continuada para os professores,
intervencdes pedagodgicas e acompanhamento pedagdgico, avaliagdo comparativa,
apresentacao dos resultados da avaliagdo comparativa, entrevista com professores e
novamente entrevista com pais. Faz-se necessario apontar que, para avaliar a leitura,
a autora fez uso do acervo de instrumentos desenvolvidos pelo Programa
Alfabetizacédo na ldade Certa (PAIC), composto de fichas para avaliar leitura de
palavras, frases e texto; compreensao textual; registro de respostas; e um manual de
aplicacédo e de registro de respostas. Dessa forma, o estudo é constituido por alunos,
professores e pais.

Para avaliar a escrita dos alunos do 1.° ano, a autora desenvolveu um
instrumento proprio, composto da escrita do nome, de quatro palavras de acordo com
a ilustrac6es, de uma frase e de um texto. J4 para avaliar a leitura e a escrita do 2.°

ano, a autora fez uso de um bloco de itens de multipla escolha, elaborados por meio
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dos descritores na Matriz de Referéncia de Alfabetizagdo do Ceara, abarcando a
distincdo entre letras e outras formas graficas, dominio de convencdes graficas,
desenvolvimento da consciéncia fonologica, decodificacdo e compreensdo de
palavras, decodificacdo e compreenséao de textos (RIBEIRO, 2011).

Mediante os resultados dos alunos, Ribeiro (2011) elaborou um curso
e um material de apoio para formacédo continuada, visando a reflexdo, discusséo e
troca de experiéncias dos professores quanto as atividades pedagdgicas de
alfabetizacdo e letramento. O curso, composto de 20 horas, foi ofertado aos
professores do estudo e a outros professores de escolas envolvidas (composto de
textos relativos a tematica e sugestdes de atividades). O material foi dividido em quatro
partes: a primeira com um texto reflexivo sobre o desenvolvimento da alfabetizacéo e
letramento; a segunda parte, composta das habilidades fundamentais que os alunos
precisam desenvolver até o final do 2.° ano do ensino fundamental, seguido de
atividades de intervencao; a terceira parte contou com textos para utilizagdo em sala
de aula; e, por fim, na quarta parte, uma proposta de reflexdo sobre a pratica.
Terminado o encontro, foi aplicado um questionario semiaberto para nivelar a
aceitacao do curso.

A autora concluiu que a avaliagdo diagnéstica da alfabetizacéo
colaborou para um progresso na aprendizagem dos alunos, sendo uma importante
ferramenta pedagogica para professores e gestores para identificar, planejar e
executar agcdes para conhecimento das dificuldades e potencialidades de cada aluno.
Ainda, foi possivel observar que os professores tomaram como base os resultados de
seus alunos para redefinir suas praticas, ficando explicita a importancia e a
necessidade de formacédo continuada para os professores (RIBEIRO, 2011).

Andrade (2012) objetivou avaliar o efeito da realizag&o de atividades
fonologicas no desenvolvimento de leitura e escrita de criancas com dificuldades de
aprendizagem, matriculados no 3.° ano do ensino fundamental. E para que isso
acontecesse, foi realizada a capacitacéo de duas professoras para que fizessem uso,
em suas praticas, da abordagem fénica com os alunos do referido ano que se
demonstravam inaptos a leitura e escrita. A autora optou pela capacitacdo dos
professores e ndo pela intervencgédo direta com os alunos para que pudesse multiplicar
esses conhecimentos, a fim de que os professores pudessem dar continuidade ao
trabalho de maneira autbnoma, considerando que futuros alunos também precisarao

dessa intervencgao.
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Apos a avaliagdo das habilidades de leitura, foram utilizados dois tipos
de instrumentos na intervencéo: Software Alfabetizacdo Fénica Computadorizada
(SEABRA; MACEDO; CAPOVILLA; DIANA, 2010 apud ANDRADE, 2012) e dois livros,
o Alfabetizacdo: Método fénico (CAPOVILLA; CAPOVILLA, 2007 apud ANDRADE,
2012) e Alfabetizacdo Fonica: Construindo competéncia de leitura e escrita (SEABRA,;
CAPOVILLA, 2010 apud ANDRADE, 2012).

Dessa forma, a autora fez a intervencéo com as professoras a fim de
capacita-las e, posteriormente, essas professoras fizeram intervencdo com seus
alunos mediante supervisao. A capacitacdo ocorreu em encontro semanais, sendo,
no total, 20 encontros com duracao de 1 hora e 30 minutos cada. Durante os encontros
houve discussédo acerca das concepcdes que embasam o método fénico, conceitos
de consciéncia fonoldgica e consciéncia fonémica, além de leituras de trechos do Pro6-
Letramento e orientagfes do Ensino de Nove Anos. Além disso, realizou-se duas
sessodes semanais, de 45 minutos, para observacao da execucao das atividades pelas
professoras (ANDRADE, 2012).

Mediante teste pré-intervencao e pos-intervencdo e comparacao do
grupo experimental e grupo controle, foi possivel observar que a intervencao baseada
na abordagem fénica, trouxe grandes contribuicbes para a redugdo das dificuldades
de leitura e escrita em criancas do 3.° ano do ensino fundamental. Quanto aos
professores, Andrade (2012) apontou que esses apresentaram interesse e
envolvimento no decorrer da capacitacdo, conseguindo, por meio das atividades
propostas, auxiliar seus alunos com defasagens na alfabetizacdo, ou seja, a
intervencao realizada surtiu efeito, demonstrando progresso na maioria dos alunos
envolvidos na intervencdo com abordagem fonica.

O estudo de Rosario (2012) aborda a formacao inicial de professores
e teve como objetivo examinar se a formacdo do professor alfabetizador e o
conhecimento prévio dos documentos oficiais norteadores do professor-alfabetizador,
possibilitam que o aluno atinja o sucesso na Provinha Brasil. A avaliacdo da Leitura
da Provinha Brasil visa avaliar o nivel de letramento do aluno, abordando: leitura de
palavras; leitura de frases; localizar informacdes explicitas em textos; reconhecer
assunto de um texto; identificar a finalidade do texto; estabelecer relagéo entre as
partes do texto; e inferir informagfes. Buscando responder aos resultados né&o
satisfatérios dessa avaliacdo no Brasil, a autora apresenta o perfil de alfabetizacao

dos cursos de Pedagogia em Sergipe e constata que as instituicdes de Ensino superior
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avaliadas nao preparam os professores para alfabetizar, ndo encontrando nenhuma
ementa que abordasse ou referenciasse a consciéncia fonologica. Devido ao exposto,
Rosario (2012) afirma que é necessaria uma atualizagéo das matrizes curriculares.

Borborema (2014) teve como objetivo, em sua dissertacdo, a
compreensao e reflexdo de como a pratica de leitura do professor e seus
conhecimentos sobre a concepcédo de leitura interferem no ensino e aprendizagem de
leitura de seus alunos. O presente trabalho trata-se de uma pesquisa-acgéo, de carater
gualitativo. Por meio de uma investigagdo com uma professora do 2.° ano sobre as
leituras em suas salas de aula, a autora realizou encontros trabalhando uma proposta
de leitura de contos de Literatura Infantil, possibilitando um estimulo para que a
professora desenvolva a habilidade e o gosto de ler livros, refletindo no seu ensino de
leitura. Sendo assim, esse trabalho caracteriza-se como um "curso de formagéo
continuada". O curso de formacao foi realizado em seis encontros, com duracéo de
guatro horas cada encontro, além de leitura dos contos e dos textos realizados em
casa (BORBOREMA, 2014). Os encontros contaram com a leitura, recontagem,
interpretacdo e elaboracdo de questdes referentes ao conto. Como resultado, foi
possivel observar que o curso proporcionou a professora redimensionar o modo como
ensina leitura, mostrando, posteriormente, avangos ao incentivar os alunos em
participacdo, reflexdes, etc. Por fim, a autora expde que a formacao inicial e/ou
continuada sao distintas da realidade do que o professor precisa desenvolver em sua
pratica (BORBOREMA, 2014).

Em sua tese, Castanheira (2014) objetivou analisar o impacto da
formacéo inicial e continuada do docente no ensino da leitura nos anos iniciais, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Gerais da Educacao Basica (DCN), ou seja, a
leitura como um componente curricular. A autora usou a pesquisa qualitativa de base
etnografica colaborativa (trabalho integrado de pesquisador e colaboradores) e

pesquisa-acao e para coletar os dados, seguiu 0s passos abaixo:

a) observacéo das atividades do grupo estudado; b) entrevistas, ndo diretivas
e estruturadas, com os participantes; ¢) analise de documentos, tais como:
projeto politico-pedagogico da escola-campo e do curso de pedagogia da
PUC Goiés, legislacdo referente a educacdo bésica e a formacdo de
professores, dentre outros; d) diario de bordo; e) recursos audiovisuais e
fotografia” (CASTANHEIRA, 2014, p. 32).
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Dessa forma, a pesquisa de Castanheira (2014) contou com nove
professoras/pedagogas que trabalham no Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais
e sete estagiarias que cursam Pedagogia, tendo como problema principal a forma
como a profissionalidade (formagédo inicial) e a profissionalizacdo (formacéao
continuada) podem fundamentar o ensino da leitura, sendo analisadas duas
categorias: a elaboracdo dos planos de aulas e sua execucao.

A partir do observado, registrado e documentado, foi elaborada pela
autora uma proposta de intervencdo, seguindo a metodologia de pesquisa-acéo,
visando uma acdo-reflexdo-acdo. O curso intitulado "Mediacdo pedagogica,
compreensao leitora e aprendizagem dos conteudos escolares" realizou-se em 80
horas, dividido em duas fases, focado em ler para estudar e ler para aprender
(CASTANHEIRA, 2014)

A primeira etapa do curso contou com 7 encontros, onde foram
discutidos, de acordo com o apresentado por Castanheira (2014): Saeb e os
resultados para compreensao leitora; Prova Brasil; Formacéao de leitores proficientes;
concepcao de leitura, leitura e mediacdo pedagogica; estratégias de leitura:
antecipacao, inferéncias, predicao e outras; leitura tutorial: preparacdo e momento da
leitura, e ap0s a leitura; leitura tutorial e estratégias de leitura; avaliagdo: compreensao
leitora e contetdos do conhecimento; plano de aula, metodologia do ensino de leitura
e leitura tutorial; e por fim, discussao dos planos: leitura tutorial e avaliacéo da leitura.
A segunda parte contou com o planejamento das aulas e filmagens destas apés a
intervencdo. E necessario destacar que a investigacdo do presente trabalho contou
com o agrupamento dos dados documentais, com o material didatico e o ensino da
leitura no decorrer das aulas.

A autora pode concluir que, por diversas vezes, 0 ensino de leitura
analisado abarca pratica reducionista ou interacionista da leitura e que a formacéao foi
de suma importancia, principalmente na formacéo inicial, refletindo a relagéo teoria e
pratica ao realizar o ensino da leitura, conhecendo a natureza e adequacdo da
mediacao para este ensino. De forma geral, a autora ressalta que a profissionalidade
e a profissionalizacdo podem fundamentar em resultados qualitativos no ensino de
leitura, quando ndo ha uma teoria hegemonica, e que uma formagao competente vem
garantir uma qualidade e democratizagdo do ensino na escola publica
(CASTANHEIRA, 2014).
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Gamba-Yoshida (2017), em sua pesquisa qualitativa do tipo
descritiva, teve como objetivo incentivar o ensino de estruturas da consciéncia
fonologica de maneira ludica, por meio da contacdo de historias ou leitura a ser
utilizada por professores de alunos com deficiéncia auditiva/surdez em sua pratica.
Para tanto, foi utilizado um livreto com narrativas curtas, buscando validar a eficiéncia
e facilidade do livreto e suas instrucdes pela perspectiva do professor. O livreto de
estimulo da consciéncia fonologica, denominado de "A Menina Nina e Vovo Marina",
contém 4 historietas que utilizam palavras como gato, sapo, peteca, luva, menina,
sofd, lua, sino, mula, fubda, aluno, janela, café, bule, pipa, peteca, tapete, moeda, fita,
apita e dedo. A pesquisa contou com a participacdo de 11 professores no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) (para os quais o livreto foi enviado por correio
eletrénico) e 5 professores de uma cidade do interior paulista e 16 alunos (7 com
deficiéncia auditiva e 9 com surdez). O livreto continha historietas com 14 rimas e 19
aliteracdes. Inicialmente, foram elaborados modelos de instrucéo aos professores e,
posteriormente, instrugcbes com atividades para o trabalho com a consciéncia
fonologica de suas criancas com deficiéncia auditiva/surdez e um questionario, que
visou validar a usabilidade com livreto com as atividades de consciéncia fonoldgica
(GAMBA-YOSHIDA, 2017).

Por fim, foi possivel observar que a usabilidade do livreto foi
considerada boa pelos professores, mesmo que, segundo Gamba-Yoshida (2017), "O
questiondrio sobre a usabilidade do material e até mesmo as instru¢cdes ndo foram o
suficiente a ponto de mostrarem o quéo as atividades propostas tiveram relevancia de
aprendizado dos alunos" (p. 94). Identificou-se que o0s alunos conseguiram
compreender a repeticdo de sons/sinais, interagindo e respondendo as atividades.
Assim, mesmo que n&o tenha acontecido um treinamento com os professores, a
autora espera que esses tenham percebido a importancia do trabalho com a
consciéncia fonoldgica e contacdo de histoérias.

Piovezan (2017) objetivou, em seu trabalho, analisar, por meio de um
guestionario com 18 professores alfabetizadores, a percepc¢éo desses profissionais no
processo de construgcdo do leitor proficiente, a partir dos resultados obtidos da
Avaliacédo Nacional de Alfabetizacdo (ANA). Em seu estudo, a autora constata que as
praticas pedagdgicas podem ser melhoradas; especificamente no que compete ao
ensino de estratégias de leitura e de géneros textuais orais e escritos. Foi possivel

identificar, na pesquisa, a necessidade de orientacdo sobre procedimentos didatico-
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metodolbgicos no que diz respeito a leitura e escrita de textos mais complexos que
envolvam habilidades cognitivas (comparar, interpretar, realizar inferéncias, antecipatr,
confirmar etc.). Entdo, apresenta uma proposta de encontros de formacéo teorico-
praticos para professores alfabetizadores, voltados para o processo de aquisicdo do
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e a compreensdo leitora nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I.

A proposta do curso de formacao para as professoras alfabetizadoras
seria realizada em catorze encontros, totalizando 56 horas de encontro presencial,
organizados em 4 momentos: leitura deleite com géneros textuais; leitura do diario de
bordo; e o0s momentos seguintes em que se realizam estudos, reflexdes, trocas de
experiéncias, confeccdes de jogos, elaboracdo e sugestdo de atividades de
determinado conteddo. Destaca-se que o0 curso € apenas descrito no trabalho,
apresentado enquanto proposta, mas néo foi aplicado.

A divisdo dos encontros se daria conforme apresentado na Figura 3.

Figura 3 — Proposta de Encontro

Encontros Projeto “Desvendando o Aprender™
de formagdo Conteddositemas

» Avaliagio (sondagens inicial, em processo e final).
1I'l
s  Orisntagdes para sondagem.

20 * Elaboragdo de Plano de Alfabetizacio.

- * Instrumentos de acompanhamento das praticas pedagdgicas na
alfabetizagio (géneros textuals orais e escritos, tempo, 2spaco).

40 * Praticas de leitura: estratégias de leitura (leitura compartilhada).

50 s (Géneros textuais escrites (carta — 12 produg3a).

- # HNiveis psicogenéticos de escrita (SEA).
*  Operagdes de pensamento.

7 * Formacdo leitora (12 atelié de leitura).
* Oficina lidica de alfabetizagio (confecgdo);
BI'I
= Competéncia metalinguistica (consciéncia fonclogica).
go s Oficina lidica de alfabetizagdo (apresentagdo).
400 * Competéncia metalinguistica (consciéncia semantica);
* Estratégia de leitura.
140 = Competéncia metalinguistica (consciéncia sintatica).
s (Géneros textuais escrites (carta — 22 produg3a).
120 * Regularidades e Imegulaidades da lingua (convengdes ortograficas).
130 * Praticas de leitura: estratégias de leitura (leitura compartilhada).
» Formagio Leitora (2° atelié de leitura);
140

* Géneros orais e escritos: convite.

Fonte: Piovezan (2017).
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Silva (2019) objetivou, em sua pesquisa, analisar praticas de ensino
de leitura e escrita desenvolvidas por duas professoras da Educacdo Infantil que
atuavam em turmas da 2.2 etapa (crianga de 4 a 5 anos) e que participaram da
formacgé&o continuada no ambito do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na ldade Certa
- PNAIC-EI. Dentre as atividades do curso de formacao, destacam-se: informacdes
gerais sobre o curso; roda de conversa com a tematica “Que atividades vocé fazia
quando era crianga e estava na EI?” e socializagdo de memoarias na sala de aula da
El; Curriculo e Educacao Infantil; leitura de textos sobre a tematica; discusséo
dialogada sobre curriculo e Educacdo Infantil; videos da temética; exposicao
dialogada sobre a Consciéncia Fonolégica; atividade para casa; exposicao dialogada
sobre Espacos de Leitura na Educacédo Infantil: a organizacéo; e analise de livros
literarios. Dessa forma, a autora traz que foram trabalhados, de maneira geral,
“curriculo, linguagem oral e linguagem escrita na Educagéo Infantil, consciéncia
fonologica, nome proprio, resgate cultural de mdusicas infantis, literatura infantil
(acervos, espagos e mediagdes)” (SILVA, 2019, p. 90).

A pesquisa contou com a aplicacéo de questionarios, observacao de
aulas, entrevistas ao longo das observacdes e, por fim, a analise exploratdria do
acervo que foi trabalhado na formacdo dos formadores locais e professores. As
praticas de ambas as professoras, no decorrer da observacdo, contavam com
acolhida, preenchimento do calendario, leitura literaria, contacdo de historias, ensino
de letras a partir de nomes proprios, parques, identificacdo de vogais em palavras,
reflexdo fonoldgica, livro didatico, producao coletiva de lista e artes. Sendo assim, a
autora mostra que ambas as professoras realizavam uma rotina estruturada e
diversificada, incluindo o ensino no aspecto da alfabetizacéo e letramento.

O artigo de Mortatti, Pereira e Pasquim (2012), intitulado "Formacgéao
de Professores para o Ensino Inicial da Leitura e da Escrita, na Década 1880, em Séo
Paulo - Brasil', de carater historico, teve como objetivo discutir a formacgédo de
professores para o ensino inicial da leitura e escrita, que implementaram na Provincia
de Sao Paulo a partir da década de 1880, centrada numa pesquisa documental e
bibliografica referente a instrucdo publica paulista. Uma das primeiras propostas
apresentadas foi com base no "método Jodo de Deus" (método da palavracdo),
iniciando o ensino da leitura pela palavra, para depois analisa-la a partir dos valores
fonéticos das letras. Esse método, "Jodo de Deus", veio para derrubar o método da

soletracdo. Ao final do artigo, os autores afirmam que um regulamento de 1880 trouxe



65

importantes aspectos quanto a formacdo de professores — como por exemplo o
acréscimo de um ano para o Curso Normal, mais matérias e aulas praticas, juntamente
com exercicios-modelos para futuros professores — , além da importancia do metodo
de Silva Jardim para ensinar leitura (palavracdo) e a forma de ensinar (didéatica),
marcas que se apresentam até os dias de hoje, considerando que o ensino inicial da
leitura estava ligado ao desenvolvimento da lingua oral ("leitura em voz alta”;
"prondncias"; "conversacgao”, "recitacao").

Frente aos resultados da revisdo apresentados, pode-se identificar
gue nenhum dos trabalhos encontrados aborda, especificamente, cursos de formacao
sobre as habilidades preditoras de leitura. No entanto, essas habilidades puderam ser
identificadas em 63,63% deles (7 trabalhos) (FRANCA, 2007; CABRAL, 2009;
RIBEIRO, 2011; ANDRADE, 2012; GAMBA-YOSHIDA, 2017; PIOVEZAN, 2017,
SILVA, 2019)

Ainda, dos trabalhos analisados apenas 9,09% (1 trabalho) é
referente & formacao inicial (ROSARIO, 2012), 81,81% (9 trabalhos) de formacéo
continuada (FRANCA, 2007; CABRAL, 2009; RIBEIRO, 2011; ANDRADE, 2012;
BORBOREMA, 2014; GAMBA-YOSHIDA, 2017; PIOVEZAN, 2017; SILVA, 2019;
MORTATTI; PEREIRA; PASQUIM, 2012), e ha 9,09% (1 trabalho) que considera tanto
a formacéao inicial como a continuada (CASTANHEIRA, 2014).

Ademais, 9,09% (1 trabalho) é para professores da Educacéao Infantil
(SILVA, 2019) e 90,90% (10 trabalhos) para professores do Ensino Fundamental Anos
iniciais (FRANCA, 2007; CABRAL, 2009; RIBEIRO, 2011; ANDRADE, 2012;
ROSARIO, 2012; BORBOREMA, 2014; CASTANHEIRA, 2014; GAMBA-YOSHIDA,
2017; PIOVEZAN, 2017; MORTATTI; PEREIRA; PASQUIM, 2012).

Quanto as analises decorrentes de uma formacao, 45,45% (5
trabalhos) trazem propostas de curso (FRANCA, 2007; CABRAL, 2009; RIBEIRO,
2011; ANDRADE, 2012; CASTANHEIRA, 2014; PIOVEZAN, 2017; SILVA, 2019).
Ainda se destaca que 18,18% de propostas de curso de formacdo (2 trabalhos)
(CABRAL, 2009; RIBEIRO, 2011) sao propostas que foram elaboradas pelo governo
federal e implementadas durante a pesquisa dos respectivos autores. Sobre esses
cursos, encontra-se diversas temadticas, tais como: 9,09% (1 trabalho) de
alfabetizacdo (RIBEIRO, 2011), 9,09% (1 trabalho) de contagdo de historias
(BORBOREMA, 2014), 9,09% (1 trabalho) de habilidades metalinguisticas
(ANDRADE, 2012), 9,09% (1 trabalho) da importancia do professor ser um leitor
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(FRANCA, 2007), 36,36% (4 trabalhos) acerca das préaticas do ensino de leitura
(CABRAL, 2009; CASTANHEIRA, 2014; PIOVEZAN, 2017; SILVA, 2019), 9,09% (1
trabalho) de avaliagdo de documentos oficiais (ROSARIO, 2012), 9,09% (1 trabalho)
guanto a capacitacao para usar o software de alfabetizacéo fonica (ANDRADE, 2012).
Ainda foi abordado 9,09% (1 trabalho) de carater histérico (MORTATTI; PEREIRA;
PASQUIM, 2012), que discute a formacdo de professoras para o ensino inicial de

leitura e escrita.

5.2 DESCRIGCAO E ANALISE DOS RESULTADOS DO DESENVOLVIMENTO E IMPLEMENTACAO DO
CURSO DE FORMAGAO

No dia 18 de agosto de 2022 foi divulgado aos professores da
Educacao Infantil do municipio de Cornélio Procépio, o curso "Habilidades Preditoras
de Leitura na Educacao infantil" e, no dia 23 agosto de 2022, os participantes
interessados realizaram a inscricdo on-line e responderam ao questiondrio inicial
(apéndice A) sobre os conhecimentos prévios a respeito da Habilidades preditoras de
leitura e a maneira que ensinam esses conteudos no cotidiano da sala de aula. Além
disso, assinaram o TCLE e (apéndice D) e a autorizacdo de Uso de Imagem e
Depoimentos.

Os onze (11) mobdulos realizados presencialmente e pelo
Classroom®, quando assincronos, estao relatados no Produto Educacional.

Buscando analisar as percepcdes das professoras acerca das
Habilidades preditoras de leitura na Educacao Béasica, a coleta de dados empiricos foi
realizada com participantes do curso de capacitacdo, intitulado "Habilidades
preditoras de leitura na Educagéao Infantil”.

Apesar de terem sido ofertadas 15 vagas, apenas onze (11)
participantes concluiram, efetivamente, o curso. Todos assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o perfil destes foi delineado por meio da
média de formacéo, atuacdo, género e grau de escolaridade, como informado no ato
da inscricao.

Sobre o grau de escolaridade, nove (90%) possuem pos-graduagao
latu sensu e apenas uma participante (10%) possui somente graduacao. Ainda, do

total de dez (10) participantes, todas eram do género feminino.



Quanto ao tempo de atuacdo na Educacdo Infantil,

trabalho é 3 anos (minimo 0 e maximo 10 anos).

Grafico 1 — Tempo de atuacdo docente

Tempo de atuagao na Educacgao Infantil

0 anos
10%\

4 anos
10 anos 20%

10%

2anos__ -3 anos
10% 10%
3 meses/ 5 anos
10% 10%
6 meses

20%

Fonte: a autora (2023).
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a média de

Por fim, quanto a instituicdo em que atuam, oito (80%) relatam

trabalhar na rede publica, uma (10%) em rede privada e uma (10%) em ambas.

Figura 4 — Categoria 1: Conhecimentos prévios
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Fonte: a autora (2023).
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A primeira categoria (Figura 4), denominada como “Habilidades
preditoras de leitura”, apresenta as unidades “Definigao”, “Importancia das
habilidades preditoras de leitura”, “Contato com habilidades preditoras de
leitura”, “Estratégias de ensino” e “Dificuldades apresentadas”. A primeira
unidade tem como objetivo identificar quais conhecimentos os participantes possuem

acerca das Habilidades preditoras de leitura.

O Quadro 6 representa a categoria Habilidades Preditoras de

Leitura, no qual sdo apresentados os excertos da unidade Definicao.

Quadro 6 — Excertos da Unidade Definicdo

Unidade

Excertos

Defini¢éo

Sao habilidades que ajudam no processo de dominio da leitura (P1);

Analisar informac8es e distinguir fatos, contribuem para o
desenvolvimento das criancas (P2);

Séo habilidades necessarias para a aquisicdo da leitura, como memodria
visual, consciéncia fonolégica, compreensédo, conhecimento dos fonemas
etc (P3);

Habilidades que precisam ser desenvolvidas antes do processo de
alfabetizacdo (P4);

Consciéncia fonoldgica, compreenséo verbalizacéo (P5);

Acredito ser as habilidades que precedem, que preparam o aluno para a
leitura (P6).

Tem a ver com consciéncia fonoldgica, conhecimentos que a crianca deve
ter para poder ser alfabetizada em relagdo aos sons de letras segmentacéo,
rimas (P7);

Habilidades anteriores a leitura (P8);

Uma forma de organizar uma metodologia prévia ao ensino da leitura (P9);
Habilidades que antecedem o processo da leitura e escrita. Consciéncia

fonoldgica (fonemal/grafema), ampliacdo de repertério de palavras e
desenvolver a atengéo/ concentrac¢éo (P10).

Fonte: a autora (2023).

As descri¢cdes da maioria dos participantes, 80% (8 participantes - P1,

P3, P4, P6, P7, P8, P9 e P10) se aproximaram da definicdo de Habilidades preditores
de leitura, j& que indicam que essas sao habilidades que devem ocorrer previamente
a leitura, assim como dizem Capellini, Germano e Cunha (2009), Capellini et al.
(2017), Curby et al. (2015 apud BECKER; SALLES, 2018) e Oliveira (2019), quando
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afirmam se tratar de competéncias que devem ser exploradas no periodo pré-escolar.
Cagliari (1998) também aponta essas habilidades como fundamentais para que a
crianca aprenda a ler e escrever.

Mediante as andlises dos excertos do Quadro 6, verificou-se que as
professoras compreendem que as habilidades preditoras de leitura abarcam, por

exemplo:

[...] memodria visual, consciéncia fonoldgica, compreensao dos fonemas, etc
(P3);

[...]Consciéncia fonoldgica (fonema/grafema), ampliagdo de repertério de
palavras e desenvolver a atencao/ concentracdo (P10).

Ducan et al. (2013) e Seabra (2018) ressaltam que as habilidades
mais importantes sdo: vocabulario, conhecimentos de letras e de palavras, rima e
aliteracdo e habilidades atencionais. J4 Capellini et al. (2017) apresentam as
habilidades metafonoldgicas, memdria operacional fonolégica e processamento
fonoldgico (consciéncia fonoldgica, memoria fonolégica, nomeacao automatica rapida
e velocidade de processamento) (FRIJERS et al., 2011; HULME; NASH; GOOCH,;
LERVAG; SNOWLING, 2015; KIRBY et al., 20120; VELLUTINO et al. 2004, 2007).

De todas as habilidades, a consciéncia fonologica foi a que mais se
destacou, sendo mencionada em 40% (4 participantes) das respostas e ainda, 20%
abarcaram sobre as unidades dessa habilidade, sendo os fonemas e as rimas. A
consciéncia fonoldgica, como dito anteriormente, também pode ser conhecida como
habilidade metafonoldgica e diz respeito a identificacdo e manipulacdo das unidades
sonoras da lingua (fonemas), como afirma Pessoa e Morais (2010), Peterson e
Penningtin (2012) e Buzetti e Capellini (2020). Ainda quanto a esta habilidade,
Mousinho e Alves (2016) afirmam que esta € a responsavel por auxiliar todo o
processo de alfabetizacéo.

No Quadro 7 estdo organizadas as informac@es referentes a segunda
unidade, sobre "Importancia das habilidades preditoras de leitura”, que tem como
objetivo verificar a importancia que as participantes atribuem ao trabalho com essas
habilidades na Educacéo Infantil.
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Quadro 7 — Excertos da unidade Importancia das habilidades preditoras de leitura

Unidade Excertos

Importéncia das habilidades | Auxiliar futuramente no processo de leitura (P1);
preditoras de leitura Contribui para o desenvolvimento da crianga (P2);
Essenciais para o desenvolvimento do pequeno leitor (P3);

E importante pois possibilita que a crianca tenha menos dificuldade no
processo de alfabetizacéo (P4);

Para dar subsidios quando for alfabetizar (P5);

Para que o aluno possa desenvolver conceitos basicos que o prepare para
a alfabetizacao (P6);

Toda importancia. Prepara a crianca para a alfabetizacdo na leitura (P7);

E de extrema relevancia pois estas preparam os alunos para as demais
aprendizagens! (P8);

E de grande importancia, pois ja prepara o estudante para 0s proximos
seguimentos da sua educacgéao (P9);

Facilitar o processo de alfabetizacéo (P10).

Fonte: a autora (2023).

Essa unidade permitiu identificar e mensurar a importancia da
tematica no trabalho em sala de aula. A descricdo de todas as participantes faz
mencdo do quao essencial sdo as habilidades preditoras de leitura na educacao
infantil. As participantes indicam a relevancia desse processo para 0s anos seguintes
e suas demais aprendizagens; principalmente quanto a menor dificuldade no processo
de alfabetizacdo. Dados semelhantes sdo reafirmados por Dalla Costa et al. (2018).

Ciasca et al. (2015), Oliveira (2016) e Rotta (2016) reiteram que o
trabalho com as habilidades preditoras é fundamental na educacéo infantil, pois com
isso pode-se minimizar as dificuldades de aprendizagem na préxima etapa, como

exposto pela participante abaixo:

E importante pois possibilita que a crianga tenha menos dificuldade no
processo de alfabetizacdo (P4).

Além disso, sdo consideradas importantes para identificacdo de
escolares em sinais de risco no processo de alfabetizacdo (CAPELLINI et al., 2017;
OLIVEIRA, 2019).
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Lemle (2009) esclarece que muitas das dificuldades encontradas
durante a alfabetizacdo, sdo decorrentes da confusdo quanto ao sinal grafico e sua
correspondéncia fonémica, jA que a lingua portuguesa apresenta algumas letras
parecidas em sua grafia. Assim, como afirma Zorzi (2009), o trabalho com a habilidade
metafonoldgica colabora para que ndo ocorra confusdo entre as letras e seus
respectivos sons, 0 que novamente demonstra a importancia do trabalho ainda na
Educacéao infantil com as habilidades preditoras de leitura.

O Quadro 8 traz informagdes sobre a terceira unidade, "Contato com
habilidade preditoras de leitura”, que visa investigar em qual local/etapa o participante

aprendeu sobre as Habilidades preditoras de leitura.

Quadro 8 — Excertos sobre a unidade Contato com habilidade preditora de leitura

Unidade Excertos

Contato com habilidade | Formagéo inicial (P1);

preditora de leitura Formagcéo continuada (P2, P3, P4 e P8);

Curso de Pés Graduacao em Educacéo Infantil (P5);

Na prética, na formacdo inicial, porém ndo era essa a nomenclatura. (P6);
Leitura porque gosto de tudo que é relacionado com a alfabetizacdo (P7);
Néao (P9);

O termo é novo mas a "teoria" da pratica de alfabetizacdo ndo é. Na minha

formacéao inicial ndo me lembro. Penso que nas formacgdes continuadas e
no dia a dia desenvolvemos e realizamos mais na prética, toda esta

habilidade. E que nao tem nada de facil (P10).

Fonte: a autora (2023).

Como respondido pelas participantes, (80% - 8 professoras) é
evidente a falta do estudo e contato com as Habilidades preditoras de leitura durante
a formacéo inicial, o que justifica os dados anteriormente demonstrados pelo Sistema
de Avaliacdo da Educacao Basica (BRASIL, 2019).

Ainda, quanto ao documento normativo BNCC, n&o fica claro o
trabalho de forma direta com essas habilidades, sendo encontradas de forma
fragmentada em alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. Ja
especificamente no RCP, ha maior énfase no trabalho com a linguagem oral e
percepcdo de sons e, especificamente, no campo de experiéncia “Escuta, fala,

pensamento e imaginagado” apresentam-se atividades voltadas para a consciéncia
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fonoldgica. Esses registros corroboram com Parand (2018), Ciasca et al. (2015),
Oliveira (2015) e Rotta (2016), que enfatizam o recente estudo da Educacéo Infantil
no contexto da Educacédo brasileira como primeira etapa da escolarizagao;
principalmente quanto ao estudo com Habilidades preditoras de leitura. Ainda, Seabra
(2018) menciona a discrepancia da estrutura curricular na Educacéo Infantil do Brasil
guando comparada, por exemplo, a de paises como Gré-Bretanha e Franca, que
enfatizam o ensino por meio de método fonoldgico.

Frente a isso, reafirma-se a necessidade e importancia da presente
pesquisa; preferencialmente o estudo das Habilidades preditoras de leitura tanto na
formacdo inicial como na continuada, sendo enfatizada durante a primeira etapa de
escolarizacao.

A formacgdo continuada, como ja dito anteriormente, refere-se ao
aprimoramento profissional no campo da teoria e pratica no ambiente profissional
(ARAUJO; PEREIRA; DANTAS, 2016). Frente & temaética, o interesse das
participantes vai ao encontro do exposto por Gomes (2009), que afirma que a
formacdo continuada de professores da Educacdo Infanti demanda uma
especificidade e, como tal, as participantes empenharam-se na discussédo sobre as
Habilidades Preditoras de Leitura para Educacéo Infantil.

Ainda, pode-se apontar o qudo importante foi essa formacéao
continuada, ja que proporcionou que as professoras tivessem a troca de experiéncias
baseadas em seu dia a dia, correspondendo ao afirmado por Nogueira (2015) que
concorda que uma formagao continuada nao se refere apenas a um treinamento ou
capacitacdo, mas também considerando a bagagem e experiéncia que cada professor
traz consigo.

O Quadro 9 trata sobre a quarta unidade, "Estratégias de ensino", que
tem como finalidade verificar as estratégias de ensino utilizadas em sala de aula. O
questionamento a ser respondido pelas participantes foi: “De que forma ensina ou

guais estratégias vocé utiliza?”.

Quadro 9 — Excertos sobre a unidade Estratégias de ensino

Unidade Excertos

Estratégias de ensino Consciéncia fonoldgica. Fonemas, vocabulario. Por meio da contacado de
histéria, atividades presentes no livro didatico ofertado pelo municipio,
rodas de conversa (P1);
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(P2);

pseudoleituras (P3);

musica e atividades praticas (P4);

Consciéncia fonologica através da musicalidade (P5);

proprio livro didatico... (P6);

Atualmente néo (P7);

palavras (P8);

corpo também (P10).

Leitura, contacéo de histdria, histéria em lata, com personagens ilustrados

Leitura diaria, reproducédo através da fala ou desenho do que foi lido,

Consciéncia fonoldgica, por meio de jogos, materiais manipulaveis,

Consciéncia fonoldgica, vocabulério, interpretacdo e compreensédo, no

Através da consciéncia fonologica e fonemas, trabalhando os sons das

Brincar, cantar, dangar. Recursos audiovisual ou ndo. Usando partes do

Fonte: a autora (2023).

Em consonancia com os excertos do Quadro 9, constata-se que 0s
docentes buscam diversos recursos para o0 ensino na Educagéo Infantil, sendo que a
Habilidade metafonoldgica foi a mais destacada pelas participantes, como exposto no
Quadro 10.

Quadro 10 — Estratégias utilizadas pelas participantes

Estratégias utilizadas Participantes
Consciéncia fonoldgica P1, P4, P5, P6 e P8
Leitura/Contacéo de historias/Interpretacao P1, P2, P3 e P6
Fonemas PleP8
Vocabulario Pl e P6
Musicas P4, P5 e P6
Atividades em livro didéatico Pl e P6
Materiais manipuldveis/concretos P4

Desenho P3

Atividades praticas P4
Brincar/cantar/dancar P10

Usando partes do corpo P10

Recursos audiovisuais P10

Fonte: a autora (2023).

Os resultados obtidos validam o afirmado por Gombert (2003),
Fonseca (2017) Soares (2017), Oliveira (2008), Capellini, Cesar e Germano (2017),
Seabra (2018) e Buzetti e Capellini (2020), que trazem como sugestbes para o
trabalho de habilidades preditoras de leitura a reflexdo da lingua, as musicas, a poesia,

0S jogos orais, a consciéncia fonolégica ou habilidade metafonol6gica
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(correspondéncia grafema-fonema, rima e aliteragéo), a psicomotricidade, a fluéncia
e o vocabulario.

A consciéncia fonolégica, como mencionado pelos P1, P4, P5, P6 e
P8, estéa relacionada a aptiddo em manipular as unidades sonoras da lingua. Capellini,
Germano e Cunha (2009) afirmam que para a crianca descobrir um fonema, ela
necessita adquirir e desenvolver tal habilidade, que se "trata da competéncia
metalinguistica que possibilita o acesso consciente ao nivel fonologico da fala e a
manipulacdo cognitiva das representacdes neste nivel" (p. 130).

A segunda resposta mais apontada envolve a leitura e suas variaveis,
como contacao de histérias e interpretacdo, o que segue o raciocinio de Morais (1996)
e Capellini, Cesar e Germano (2017), quando afirmam que a leitura se relaciona a
uma série de processos, como a associacdo de elementos visuais, ortogréaficos,
fonolégicos e semanticos. Os participantes P1 e P6 também fazem mencédo ao
vocabulério, reafirmando as ideias de Perfetti, Landi e Oakhill (2013), Oliveira (2017)
e Ferracin et al. (2006) que apontam o aumento do vocabulario relacionado com maior
compreensao dos textos, velocidade e precisdo de leitura; dados que também sédo
sustentados por Gombert (2003) na questédo de compreensao leitora.

Soares (2017) e Oliveira (2008) destacam que a aprendizagem oral,
envolvendo brincadeiras com musicas, ritmos, rima e parlendas, auxiliam na posterior
aprendizagem de leitura e ainda minimizam problemas com ela, razao pela qual deve-
se trabalhar com essas estratégias na educagao infantil.

Buzetti e Capellini (2020), como ja discutido, demonstram como

boas estratégias para o ensino dessas competéncias, atividades como:

Identificar sons diferentes;

Comparar um som ou outro;

Cantigas e parlendas;

Identificacéo de rima;

Imitacdo de sons (animais, objetos, entre outros);

Trocando uma parte das palavras;

Encontrar palavras escondidas;

Identificar figuras que iniciam com 0 mesmo som;

Contar com palmas quantos “pedacinhos”, silabas as palavras tém
BUZETTI; CAPELLINI, 2020, p. 29)

~~N ® o o o o o o o o

E preciso destacar que estratégias de ensino possuem
particularidades, ja que cada aluno aprende de um jeito. Pantano e Assencio-Ferreira

(2009) salientam que existe uma singularidade na forma com que cada um aprende e
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as informacdes devem ser apresentadas por diversas vias sensoriais pois, dessa

maneira, ha uma sucessiva ativacdo dos receptores cerebrais e, com ela, uma

associagao continua das informagdes, favorecendo a aprendizagem.

Para finalizar a primeira categoria, apresenta-se a quinta unidade

(Quadro 11), chamada
relataram as dificuldades

Leitura.

"Dificuldades apresentadas”, na qual as participantes

gue vivenciam no ensino das Habilidades Preditoras de

Quadro 11 — Excertos da unidade Dificuldades apresentadas

Unidade

Excertos

Dificuldades apresentadas

Falta de atenc&o dos alunos (a), poucos recursos (P1);

Imaginacgdo, as criangas ndo acreditam em faz de conta, os pais nédo
incentivam a leitura e a imaginacao (P2);

Falta de ambiente estimulante, desde cedo é preciso o contato com a
leitura para despertar o interesse e habito pela leitura (P3);

Falta de formacéo (P4);
Falta de recursos e estrutura (P5);
Incentivo das familias, falta de recursos (P6);

Entdo, atualmente nao trabalho, mas acredito que maior conhecimento em
relacdo as atividades a serem trabalhadas (P7);

Encontrei algumas dificuldades por ser um tema bastante complexo! (P8);

Facil ndo é, mas desenvolvemos materiais e criamos estratégias simples
e praticas para facilitar o trabalho (P10).

Fonte: a autora (2023).

Assim como na unidade anterior, dificuldades diversas foram

apontadas quanto ao trabalho com habilidades preditoras de leitura na Educacgéo

Infantil, como apresentado no Quadro 12.

Quadro 12 — Dificuldades encontradas
Dificuldades Participantes
Falta de recurso/estrutura P1,P5e P6
Falta de estimulo ambiental e/ou parental P2 e P6
Falta de formacéao P4 e P8
Falta de conhecimento de atividades P7
Falta de ambiente estimulante P3

Fonte: a autora (2023).
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Segundo Ohlweiler (2016), as dificuldades podem se manifestar por
inUmeros motivos, como as propostas pedagogicas, a qualificacdo do professor, os
problemas parentais, etc.

Como detalhado acima, 30% (3 participantes) relatam a falta de
recurso e estrutura para o trabalho com essas habilidades. Essa ideia é reforcada por
Rotta (2016) que aborda, como um dos fatores, o escolar, como condi¢des fisicas da
instituicdo, condicbes pedagodgicas, método pedagdgico e condi¢cdes do corpo
docente.

Falta de formacao (P4);

Encontrei algumas dificuldades por ser um tema bastante complexo! (P8).

As respostas dessas participantes demonstram algumas dificuldades
devido as suas proéprias limitacdes, como a falta de formacéo e conhecimento para
realizacao de atividades, diferente dos achados de Souza (2021), nos quais nenhuma
participante se autorresponsabilizou pelas dificuldades para abordar a tematica em
sua sala de aula.

Ainda, quanto as dificuldades encontradas, 20% (2 participantes)
relataram como dificuldades no ensino das habilidades preditoras a falta de estimulo

escolar e das familias. O excerto de P3 traz:

Falta de ambiente estimulante, desde cedo é preciso o contato com a
leitura para despertar o interesse e habito pela leitura (P3).

Essa fala vai ao encontro do dito por Rotta (2016, p. 99): “O habito
de leitura na familia, sem duvidas, constitui um diferencial na estimulacéo
pedagodgica do escolar’. Reiterando isso, Bock et al. (2002) afirmam que a familia
propicia as primeiras aprendizagens da crian¢a, assim como a aprendizagem da
lingua. Sendo assim, a promocéao da linguagem resulta da associacdo continua de
recursos bioldgicos e ambientais (PUGLISI, 2018).

A partir das analises dessa categoria foi possivel levantar dados
sobre os conhecimentos prévios sobre as habilidades preditoras de leitura das
participantes. Conclui-se que as participantes nao apresentam definicbes
estruturadas sobre a tematica, apesar de terem uma ideia global sobre o assunto e

mencionarem o0 nome de algumas habilidades especificas. Quanto a sua
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importancia, a maioria indicou que essas habilidades auxiliam futuramente na
alfabetizacao e leitura das criancas; porém, apenas uma participante correlacionou
gue esse trabalho pode relacionar-se a uma menor dificuldade de aprendizagem
posterior. Quanto ao contato com a habilidades preditora de leitura, fica claro que o
conhecimento do termo foi devido a formagdo continuada ou estudo préprio da
etapa em que atua, o que alerta para a necessidade sobre 0 assunto na graduacao;
especificamente nas disciplinas que abordam a educacéo infantil.

Sobre as estratégias de ensino, foi possivel verificar que a maioria
faz uso da consciéncia fonolégica, uma importante habilidade discutida no decorrer
desta pesquisa, mas ainda € necessario um maior trabalho com as demais
habilidades, que foram pouco mencionadas. Finalizando, ao indicarem as
dificuldades apresentadas, pode-se encontrar inUmeros motivos; desde a falta de
preparo relatado pelas proprias participantes, até a falta de recursos e estimulos da
familia e ambiente escolar. Sendo assim, essa discusséo reforgca a importancia
desse curso para maior apropriacdo da tematica e ideias com atividades, que
podem ser realizadas sem a necessidade de grandes recursos.

A segunda categoria tem como objetivo expor informacdes sobre o
produto educacional que abarca o curso, o material tedrico, 0 ambiente virtual Google
Classroom e, também, as mudancas quanto aos conhecimentos previamente
expostos pelas cursistas quando comparado a avaliacdo inicial. A primeira
subcategoria, denominada “Curso”, apresenta a avaliagdo quanto ao
comprometimento e participante durante o curso, as contribuicbes que este trouxe
para aprendizagem das habilidades preditoras de leitura, assim como para sua pratica
pedagogica e, também, aspectos positivos, sugestbes e criticas. A segunda
subcategoria, “Material tedrico”, e a terceira, “Ambiente virtual Google Classroom”,
investigam 0s aspectos positivos e criticas. E a Ultima subcategoria, “Mudanca de
percepgao”, tem como finalidade analisar as mudancgas quanto ao contetdo abordado
apos o curso sobre Habilidades preditoras de leitura. A Figura 5 apresenta a ultima

categoria.
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Figura 5 — Categoria 2: Produto educacional
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Fonte: a autora (2023).

A primeira unidade, “Participacéo e envolvimento do cursista”, trata
sobre a propria avaliagdo do cursista quanto ao seu envolvimento no curso.

Quanto as justificativas sobre as respostas, encontram-se:

Todas as atividades propostas foram realizadas, tanto online quanto
presenciais (P1).

Quero ter ido em todos mas devido a internacdo das criancas faltei no
penultimo (P2).
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Tive uma falta e realizei todas as atividades propostas (P3).
Faltei um encontro (P4).

Tive alguns problemas particulares, e faltei em um encontro (P5)
Infelizmente tive que me ausentar em dois encontros (P6).
Infelizmente tive que faltar por motivo de doenca e viagem (P7).

Apendi a importancia de trabalhar consciéncia fonolégica na Educacao infantil
(P8);

Faltei apenas uma vez, pois estava passando mal. Porém no geral eu pude
ter uma nova aprendizagem sobre um tema que nao tinha conhecimento (P9)

Apenas tive 1 falta e realizei todas as atividades do Google Classroom (P10).

As participantes (30%) reconhecem que, por nao conseguirem

frequentar todos os mdédulos, tiveram uma participacdo parcialmente satisfatoria, e

ainda, quanto a pontualidade dos modulos, 100% dos cursistas responderam

comparecer de forma satisfatéria. Essa avaliacdo positiva quanto a frequéncia e

pontualidade também foi apresentada por Gennari (2019), que obteve em seu curso

de formacdo 90,48% de frequéncia nos modulos e 80,95% de pontualidade

satisfatoria.

A segunda unidade (Quadro 13), denominada “Contribui¢gdes para

aprendizagem de habilidades preditoras de leitura”, da segunda categoria de analise,

teve como finalidade entender se a tematica foi significante e se esse aprendizado

seria utilizado na pratica docente

Quadro 13 — Excertos da unidade Contribuicdes para préatica pedagdgica

Unidade

Excertos

Contribuicdes para

aprendizagem

leitura

habilidades preditoras de

a | Sem duvidas sim! Pois, irdo auxiliar significativamente na compreensao
das habilidades produtoras de leitura, principalmente por ser atividades

de préaticas e que chamam a atencgéo das criangas (P1);

(P2);

Sim! Com toda certeza! (P3);

dos alunos e sdo muito divertidas (P4);
Todas, se possivel (P5);

Sim, com certeza, queria até mais ideias (P6);

Sim. Com certeza (P7);

Sim com certeza, algumas como o dominé das figuras ja estou utilizando

Sim, as atividades irdo contribuir muito para desenvolver as habilidades
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Com certeza, ja estou trabalhando com meus alunos sobre consciéncia
fonologica!! (P8);

Sim. Pois trabalhar as habilidades preditoras na educacao infantil vai
auxiliar muito o futuro académico dos estudantes e as atividades se
mostraram interessantes e de grande valor educativo (P9);

Com certeza. A consciéncia fonolégica sendo a principal é a que eu
considero a mais importante, mas pretendo desenvolver as demais

também (P10).

Fonte: a autora (2023).

Sobre a importancia da tematica, 100% (10 participantes) afirmaram
gue este foi significante e que o aprendizado seria utilizado em suas praticas. Os
excertos descritos demonstram a relevancia do curso para seu trabalho em sala de

aula, como exposto pela P9.

Sim. Pois trabalhar as habilidades preditoras na educagdo infantil vai
auxiliar muito o futuro académico dos estudantes e as atividades se
mostraram interessantes e de grande valor educativo (P9).

Do total, 20% (2 participantes) declararam ja utilizar com seus alunos

algumas das atividades realizadas durante o curso.

Sim com certeza, algumas como o dominé das figuras ja estou utilizando
(P2).

Com certeza, ja estou trabalhando com meus alunos sobre consciéncia
fonologica!! (P8).

Os resultados acima reforcam o que foi apontado por Oliveira (2019),
Souza (2021) e Araujo (2022), durante a realizacdo do Mestrado em Ensino, sobre o
curso de formacdao relacionado a alfabetizacéo, consciéncia fonolégica e dificuldades
de leitura.

Araudjo (2020, s/p) estabelece que cursos de formacdo estédo
associados a “melhoria do processo educativo ligada aos avancgos tecnoldgicos, pois
a medida que surgem novos avanc¢os ha sociedade, € preciso formagdo docente de

qualidade frente a estas mudangas”.

Na preparacéo dos professores, torna-se fundamental que seja feito um
trabalho de reflexao critica, que leve o sujeito a repensar o processo do qual
participa dentro da escola como docente. Assim, a formacao continuada deve
considerar a realidade em que o docente trabalha, suas necessidades, suas
ansiedades, deficiéncias e dificuldades encontradas no trabalho, para que
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consiga visualizar a tecnologia como uma ferramenta necessaria e vir,
realmente, a utilizar-se dela de uma forma consistente, elevando os padrbes
de qualidade do ensino e da educacdo (ARAUJO, 2020, s/p).

Diante disso, verifica-se a importancia do estudo de habilidades

preditora de leitura na Educacao Infantil como contetdo na Pedagogia.

A terceira unidade (Quadro 14), apresenta quais foram as

contribuicdes que o produto educacional proporcionou para as préaticas pedagdgica

dos participantes.

Quadro 14 — Excertos da unidade Contribuicfes para pratica pedagogica

Unidade

Excertos

Contribuicdes para pratica

pedagdgica

sugestdes de atividades praticas, troca de experiéncias (P1).

ler (P3).

trabalhar essas habilidades (P4);

Ajudou a aprimorar minha pratica (P5);

curso conseguimos fazer essa troca (P6);

positiva com a aprendizagem dos alunos (P7);

consciéncia fonologica e método boquinha (P8);

interessante e empolgante (P9);

(P10).

Fonte: a autora (2023).

Dentre as contribuicbes citadas, 50% (5 participantes) foram

referentes a questdo de maior conhecimento acerca da tematica.

O excerto da P4 exemplifica essa contribuicao:

Uma visdo mais ampla sobre as habilidades preditoras de leitura,

O curso me proporcionou uma autoavaliacdo das minhas praticas
pedagégicas, trouxe uma gama de possibilidades para trabalhar com
criangas pequenas na questao da leitura. Foi possivel constatar mais uma
vez que é possivel trabalhar a leitura mesmo quando os alunos ndo sabem

Conhecer e aprofundar melhor sobre o tema, compreender a importancia

do desenvolvimento dessas habilidades desde a educacédo infantil e como

A possibilidade de trocas de experiéncias sdo sempre bem vindas, e no

N&o estou em sala de aula no momento, mas acredito que a aplicacdo dos
novos conhecimentos que o curso proporcionou contribuira de forma

Contribui muito, no sentido de compreender a importancia de trabalhar a

Foi de grande contribuicdo para uma formacgdo continuada, trazendo
novas praticas e instrumentos para auxiliar e melhorar o ensino realizado
durante a educacdo infantil. Uma metodologia "nova" para mim, muito

Me deu um suporte para conhecer novas habilidades essenciais, que
posso desenvolver na pratica do processo da leitura com as criangas
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Conhecer e aprofundar melhor sobre o tema, compreender a importancia
do desenvolvimento dessas habilidades desde a educacao infantil e como
trabalhar essas habilidades (P4).

Scliar-Cabral (2013) aponta que, a partir do momento que o
professor possui um maior conhecimento, ele passa a ser apto para proporcionar
um ensino mais apropriado, entendendo nesse meio o melhor método para
aquisicao de leitura, considerando entre outras coisas a relacdo grafema-fonema.
Em concordéancia com o explicitado, Riechi, Tabaquim e Guimaraes (2015) ainda
acrescentam que quando proporcionado esse maior conhecimento, passa a ser
possivel a identificacdo, por parte do professor, de alunos com dificuldades
especificas no periodo de escolarizacao.

Ainda sobre este trabalho na Educacdo Infantil, é interessante a
discussao sobre a possibilidade de desenvolver habilidades preditoras de leitura
sem, necessariamente, alfabetizar ou usar lapis e papel. Reforcando essa ideia,

Buzetti e Capellini (2020) sugerem:

Identificar sons diferentes;

Comparar um som ou outro;

Cantigas e parlendas;

Identificacé@o de rima;

Imitacdo de sons (animais, objetos, entre outros);

Trocando uma parte das palavras;

Encontrar palavras escondidas;

Identificar figuras que iniciam com 0 mesmo som;

Contar com palmas quantos “pedacinhos”, silabas as palavras tém
BUZETTI; CAPELLINI, 2020, p. 29).

~~N e o o o o o o o o

Pode-se destacar, ainda, que 30% (3 participantes) citaram como
contribuicdo as sugestdes de atividade, auxiliando o que foi discutido teoricamente.
Ainda, 20% (2 participantes) acrescentam a melhoria de suas prética e trocas de

experiéncias. Sobre isso, 0 excerto a seguir demonstra tal contribuicao:

O curso me proporcionou uma autoavaliacdo das minhas praticas
pedagdgicas, trouxe uma gama de possibilidades para trabalhar com
criancas pequenas na questdo da leitura. Foi possivel constatar mais uma
vez que é possivel trabalhar a leitura mesmo quando os alunos ndo sabem
ler (P3).

O apontamento da participante estd em consonancia ao afirmado

por Oliveira (2019), que relata que a formacéao de professores transcorre os diversos
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saberes docentes, sendo fundamental os conhecimentos teéricos adquiridos em
suas formacgdes, juntamente com as experiéncias vivenciadas em seu cotidiano
escolar.

Finalizando essa unidade sobre as contribui¢cbes, fica evidente o
guao necessario e importante os cursos de capacitacdo tém sido para a atuacao da

professora.

Quadro 15 — Excertos da unidade Aspectos positivos em relacéo ao curso

Unidade Excertos

Aspectos positivos Boa organizar, explicacdo clara, recursos visuais que auxiliam na
compreenséo (P1).

O compartilhamento de ideias e experiéncia. Novos métodos de trabalhar.
A construcdo de materiais que podem ser de baixo custo, mas de grande
ajuda para préatica em sala de aula (P2);

A metodologia utilizada ao trabalhar cada preditor; compromisso da
professora; dinamicas realizadas para observarmos como o ludico é
importante no processo de leitura (P3);

O curso foi muito bem planejado, os textos selecionados para as leituras
contribuiram muito para a compreenséo do tema, as atividades aplicadas
foram muito interessantes e atrativas (P4);

Os exemplos de atividades (P5);

Troca de experiéncias, atividades praticas apresentadas, textos
esclarecedores (P6);

Curso nédo muito extenso, atividades praticas (P7);

Bastante esclarecedor devido a desenvoltura e competéncia da formanda
(P8);

O curso foi muito gratificante e de grande auxilio para aprimoramento
profissional, materiais de apoio muito bons, mas o maior destaque foram
as diferentes ideias de atividades e os diferentes modos de realiza-las na
educacdo infantil (P9).

A propriedade do discurso empregado nas aulas, nos deu a seguranca de
assistir uma boa aula e nos motivou. Ndo tenho o que reclamar.
Pessoalmente, acrescentou muito (P10).

Fonte: a autora (2023).

Todos os participantes identificaram aspectos positivos sobre o curso
de formacédo, sendo o aspecto mais indicado as atividades praticas realizadas no
decorrer dos méduloss, assim como no excerto de P9:

O curso foi muito gratificante e de grande auxilio para aprimoramento
profissional, materiais de apoio muito bons, mas o maior destaque foram
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as diferentes ideias de atividades e os diferentes modos de realiza-las na
educacéo infantil (P9).

Vieira, Assis e Campos (2013) demonstram a relevancia de integrar
a teoria a realidade pratica do professor. Ainda sobre os aspectos positivos, alguns

participantes enfatizaram:

Boa organizar, explicacdo clara, recursos visuais que auxiliam na
compreensdo (P1).

A metodologia utilizada ao trabalhar cada preditor; compromisso da
professora; dindmicas realizadas para observarmos como o lidico é
importante no processo de leitura (P3);

O curso foi muito bem planejado, os textos selecionados para as leituras
contribuiram muito para a compreensdo do tema, as atividades aplicadas
foram muito interessantes e atrativas (P4).

Os excertos de P2, P4, P6 e P9 destacam-se por mencionar tanto
os textos discutidos, quanto os materiais utilizados, os quais sdo de féacil
entendimento e producéo, pensados justamente com essa finalidade, buscando

facilitar o trabalho dos professores de Educacéo infantil.

O compartilhamento de ideias e experiéncia. Novos métodos de trabalhar.
A construcdo de materiais que podem ser de baixo custo, mas de grande
ajuda para pratica em sala de aula (P2).

Rotta (2016) esclarece que a qualidade de materiais, métodos e
condicdes de trabalho pedagdgico estéo relacionados a uma maior probabilidade de
gue os estudos apresentem bom aproveitamento escolar. Destarte, é possivel
concluir que o curso de capacitacdo docente cumpriu com o objetivo determinado
no inicio da pesquisa, ja que todos relataram pontos positivos que levaram a
aprimorar sua formagéo.

Em sequéncia, apresenta-se 0s aspectos negativos/sugestdes, para
0s quais apenas 10% (1 participante) ressaltaram realmente um ponto negativo, sendo

ele o local.
O local. E longe e deserto (P7).

Sobre o relato da P7, € necessario apontar que o curso foi realizado

em uma das salas da Po6s-Graduacdo em Ensino — PPGEN, situado no campus
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universitario. No demais, 70% (7 participantes) dos cursistas declararam nédo haver
pontos negativos e 20% né&o declararam ponto negativo e ainda acrescentaram:

Acho que ndo tem ponto negativo, esse curso agregou muito conhecimento
a todos (P8).

Poderia ter mais vezes .nunca é demais aprender (P2).

Concluindo a subcategoria Curso, é justificavel qualificar que este
contribuiu positivamente para os participantes, atualizando e agregando a sua
formacéo. Os apontamentos demonstram a satisfacdo das participantes, ja que em
sua maioria ndo houve aspectos negativos, sendo 0s aspectos positivos ressaltados
em relacdo a qualidade, destacando-se a selecdo e organizacdo dos textos e
modulos, as atividades e a troca de experiéncia. E importante mencionar que os
modulos tiveram duracdo média de 3 horas, visando maior produtividade e
participacdo. O Unico aspecto negativo apontado foi quanto ao local dos modulos
presenciais, que aconteceu no ultimo bloco do Campus da UENP, Cornélio
Procopio, que se situa na PR 160, Km O (saida para Leopolis). Contudo € preciso
ratificar que o local diz respeito especificamente a atividades do setor de Pos-
Graduacéao, sendo um local novo e de estrutura adequada para maior qualidade do
curso.

Em se tratando da segunda subcategoria, Material teérico, o Quadro

16 apresenta os excertos sobre 0s aspectos positivos.

Quadro 16 — Excertos da unidade Aspectos positivos em relacdo ao material tedrico

Unidade Excertos

(P1);
Conteudos valiosos, de facil acesso e entendimento (P2);

Criatividade da professora (P3);

encontros (P4);

Todos positivos (P5);

Muito bom, textos gostosos de ler e de facil compreenséao (P6);
A disponibilidade é linguagem de facil entendimento (P7);

Merecem destaque todo o material que usamos durante o curso (P8);

Aspectos positivos Matérias bem elaborados, com materiais de facil acesso para a confecgéo

Os textos selecionados para leitura possibilitaram um melhor
entendimento acerca do tema, bem como os slides utilizados nos
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Textos de facil compreensao e desafios interessantes para a elaboragdo
das atividades (P9);

Otimo material didatico. S6 espero que nos envie todo o contetido possivel
para que possamos ter em registro (P10).

Fonte: a autora (2023).

Dentre os aspectos positivos apresentados, 30% (3 participantes)

ressaltaram que o material é 6timo, ja que contém uma linguagem de fécil

compreensao/entendimento.

Muito bom, textos gostosos de ler e de facil compreenséo (P6);
A disponibilidade e linguagem de facil entendimento (P7);

Textos de facil compreensédo e desafios interessantes para a elaboragéo
das atividades (P9).

E ainda 20% relataram ser um material bem desenvolvido e de facil

acesso.

Matérias bem elaborados, com materiais de facil acesso para a confecgéo
(P1);

Conteudos valiosos, de facil acesso e entendimento (P2).

As respostas atestam a qualidade dos materiais tedricos escolhidos e
desenvolvidos para maior entendimento das habilidades preditoras de leitura, sendo
possivel a discusséo durante os modulos, assim como a correlacdo com as atividades
praticas. Os materiais dos modulos assincronos foram artigos (LANDIM; FLORES,
2018; CAPOVILLA; GUSTCHOW; CAPOVILLA, 2004; DALLA COSTA et al., 2018a,;
DALLA COSTA et al., 2018), selecionados levando em consideracao a temética a ser
discutida. Para os modulos presenciais, os materiais foram baseados no referencial
tedrico do presente estudo.

Quando perguntados sobre o0s aspectos negativos, 100% das
participantes disseram nao haver.

A terceira subcategoria, Ambiente Virtual (Google Classroom), teve
como finalidade analisar os aspectos positivos (Quadro 17) e negativos dessa

plataforma.
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Quadro 17 — Excertos da unidade Aspectos positivos em ao ambiente virtual Google

Classroom

Unidade

Excertos

Aspectos positivos

E uma plataforma de facil acesso e que ajuda na comunicagéo (P1).

Uteis em nossa caminhada escolar e profissional (P2);

Praticidade (P3);

acessa-los (P4);

Otima recurso para estudo (P5);
Podemos acessar qualquer horério (P7);

Excelentes, e de facil acesso (P8);

realizar atividades e acessar os materiais (P9);

Otima ferramenta de trabalho (P10).

Fonte: a autora (2023).

Todas as participantes evidenciaram a satisfacdo com a plataforma,

tecendo elogios a esse ambiente virtual, assim como os resultados de Gennari (2019),

gue expde o seguinte:

Quanto ao ambiente virtual, “Sala de Aula Behaviorista”, a maioria das
participantes (= 80,95%) afirmou ser um espaco organizado, de facil acesso
e manuseio, por meio do qual puderam tecer comentarios, visionar
documentarios, ler o material tedrico sugerido, interagir com a turma e a
professora (GENNARI, 2019, p. 160).

s

Foi ressaltado que é uma plataforma pratica e que auxilia na

comunicagdo, podendo ainda ser acessada a qualquer horario. Os comentarios

corroboram com o apresentado por Schiehl e Gasparin (2016), que consideram o

Google Classroom como uma ferramenta que pode ser estruturada em turmas e

trabalho, além de permitr o acompanhamento das atividades, adicionando

comentarios e notas para a atividade.

Ademais, 40% (4 participantes) registram a facilidade de acesso a

essa sala de aula virtual, sendo exposta nos excertos.

E uma plataforma de facil acesso e que ajuda na comunicacdo (P1).

Todos os materiais estavam de facil acesso, ndo houve problema para
acessa-los (P4);

Esse. Modelo ajuda, a possuir arquivados contetidos valiosos e que seréo

Todos os materiais estavam de facil acesso, ndo houve problema para

N&o conhecia, entdo pra mim foi uma novidade, gostei, facil de lidar (P6);

E uma plataforma intuitiva e muito tranquila de se manusear. Pratica para
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Excelentes, e de facil acesso (P8);

E uma plataforma intuitiva e muito tranquila de se manusear. Pratica para
realizar atividades e acessar os materiais (P9).

Novamente ndo ha criticas ou sugestbes pelas participantes em
relacdo ao ambiente virtual.

Dessa maneira, afirma-se 100% de satisfacdo das participantes com
o ambiente virtual, pois como relatado, € uma sala de aula organizada, estruturada e
de facil acesso. E preciso destacar que o papel do ambiente virtual Google Classroom
foi de auxiliar no curso presencial, pois serviu para disponibilizacdo dos slides
utilizados em modulos presenciais, insercéo de artigos cientificos e formulario para
atividades de maneira assincrona.

Esse estudo demonstra o contentamento das participantes pela
realizacdo do curso de forma presencial. A preferéncia por cursos preferencias ja
havia sido sugerida nos estudos de Souza (2021), Araujo (2022) e Campos (2022),
gue tiveram que realizar suas formag6es por meio da plataforma Google Meet* devido
a pandemia de COVID-19, quando foram implementadas medidas de distanciamento
social (OPAS, 2020). Estas pesquisadoras relatam que se realizado de forma

presencial o curso teria melhor aproveitamento, como segue.

[...] em torno de 72% (8 participantes) compartilharam que o curso teria
melhor proveito se tivesse ocorrido de maneira presencial, pois possibilitaria
maior troca de experiéncias, discussdes e contato com os materiais de
avaliagéo e intervencdo apresentados (SOUZA, 2022, p. 101).

Ja o excerto manifestado pelo P13, retrata alguns pormenores decorrentes
da pandemia que cabem ser apontados: a dificuldade com a tecnologia de
alguns docentes durante os encontros online, e também a impossibilidade de
manusear os materiais confeccionados pela mestranda durante os encontros
sincronos programados (ARAUJO, 2022, p. 140).

Quatro participantes (aproximadamente 30%) compartilharam que o curso
teria melhor proveito se tivesse ocorrido de maneira presencial, pois
possibilitaria maior troca de experiéncias, discussdes e contato fisico com os
materiais de avaliacdo e intervencéo apresentados (CAMPOS, 2022, p. 96).

A Ultima subcategoria denominada Mudanca de percepcéo, refere-se

a trés aspectos: Habilidades Preditoras, Importancia da Educacdo Infantil e

4 Google Meet é um servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google
(https://meet.google.com/).
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Estratégias de ensino, por meio da comparacdo das avaliagdes inicial e final dos

conhecimentos dos professores.

Quadro 18 — Excertos da unidade Habilidades Preditoras na mudanca de percepcao

Unidade

Excertos

Habilidades preditoras

Que elas devem ser bem trabalhadas na educacao infantil, para que
futuramente a crianca ndo tenha muito dificuldade para desenvolver as
habilidades que s&o essenciais (P1);

Uma visdo ampla de diversas formas e materiais que podem ser usados
na prética da leitura e dindmica em sala de aula tanto na educacéo infantil,
para também os nés iniciais (P2);

O curso ampliou muito meus conhecimentos acerca dos produtores que
antecedem a leitura, contribuindo muito para a minha pratica docente
(P3);

Sim (P4);

Mudou minha forma de selecionar as atividades para os alunos, bem como
compreender a forma como aprendem a leitura (P5);

Enfatizou a importancia de trabalhar as habilidades na Educacéo Infantil,
trouxe novas sugestfes de como trabalhar essas habilidades, foi um curso
bem produtivo, muito satisfatério (P6);

Na realidade ndo conhecia esse termo, entdo para mim foi atualizacéo de
conhecimentos (P7);

Foi de grande valia para mim pois, ndo tinha consciéncia da tamanha
importancia dessas habilidades na Educacéo Infantil (P8);

Foi possivel compreender o que sdo, como podem ser trabalhadas e o
guanto podem auxiliar para que na alfabetizac&o a crianca possa ter uma
aprendizagem significativa e mais prazerosa (P9);

Hoje eu tenho uma visdo um pouco mais ampla, para utilizar outras
metodologias e desenvolver melhor o meu trabalho em relacdo as
habilidades preditoras (P10).

Fonte: a autora (2023).

Os excertos validam o objetivo que busca mudanca de percepcéo das

participantes. As participantes ndo expuseram novamente o conceito sobre as

habilidades preditoras de leitura, mas discorreram sobre a relacéo do trabalho dessas

com diminuicao das dificuldades de aprendizagem (P1), a ampliagéo de conhecimento

(P3 e P10), a melhora na selecao das atividades (P5), atualizagdo de conhecimento

(P7) e captacao da importancia dessas competéncias na Educacéo Infantil (P6, P8 e

P9).

O curso ampliou muito meus conhecimentos acerca dos produtores que
antecedem a leitura, contribuindo muito para a minha pratica docente (P3).
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Foi possivel compreender o que sdo, como podem ser trabalhadas e o
guanto podem auxiliar para que na alfabetizacdo a crianga possa ter uma
aprendizagem significativa e mais prazerosa (P9);

Hoje eu tenho uma visdo um pouco mais ampla, para utilizar outras
metodologias e desenvolver melhor o meu trabalho em relacdo as

habilidades preditoras (P10).

Os dados obtidos sdo analogos novamente aos de Gennari (2019),
Oliveira (2019), Souza (2021), Campos (2022) e Araujo (2022), que relataram a

percepcdo de mudancas de suas participantes mediante o questionario inicial e o

guestionario final aplicado apos realizacdo dos cursos, indicando a importancia dos

cursos de formacéo.

~

No Quadro 19 tem-se o0s excertos referentes a importancia da

Educacgéo Infantil, isto é,

qgual a importancia atribuida ao trabalho das habilidades

preditoras de leitura na Educacao Infantil? A mesma pergunta, contida no questionario

inicial, foi apresentada, anteriormente (Quadro 7).

Quadro 19 — Excertos da unidade Importancia da Educacéao Infantil

Unidade

Excertos

Importéncia da Educacéo

Infantil

Contribui consideravelmente para a aquisicdo de habilidades que serdo
desenvolvidas ao longo da sua vida académica (P1).

Desenvolve o raciocinio, convivio, contato com as letras e sons,
imaginacao e rotina escolar (P2);

E de suma importancia pois com o desenvolvimento dessas habilidades a
crianca conseguira se apropriar mais facilmente do processo de leitura.
Também serve como um instrumento valioso para a observacdo de
possiveis dificuldades encontradas pelas criancas no futuro (P3);

E importante pois possibilitara que o processo de alfabetizag&o ocorra de
maneira mais efetiva, e evitar dificuldades de aprendizagens de leitura nos
primeiros anos escolares (P4);

Para melhor entendimento sobre o desenvolvimento da crianga na
Educacéo Infantil (P5);

Deixar a crianca 0 mais pronta possivel para a alfabetizacéo, preparar o
aluno para a leitura e escrita, de forma que estas tenham significado para
a crianca (P6);

E de extrema importancia pois sdo essas atividades que darao inicio ao
processo de alfabetizacdo (P7);

E indispensavel, pois se trata de todos os ensinamentos que antecedem
esse processo (P8);

Na educacéo infantil a crianca esta tendo seu primeiro contato com um
ambiente diferente de sua casa, algumas néo terdo tido qualquer contato
com livros, letras e palavras. E ao trazer esses pontos para a sala.
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Buscando uma aproximacao da crianca com as letras, seus sons, forma,
nome, palavras, livros, musica, etc. E realizando esse trabalho a crianca
tera mais facilidade em sua alfabetizagéo, pois aquilo ja fara parte da sua
rotina (P9);

Fazer com as criancas aprendam de forma mais lddica esse processo de
leitura e escrita e de conhecimento de pronudncia de letras, silabas e

palavras (P10).

Fonte: a autora (2023).

Ao comparar as respostas das participantes utilizando os
guestionarios aplicados antes e apos o curso (Apéndices A e B), foi possivel
evidenciar respostas mais contundentes sobre a importancia das habilidades
preditoras de leitura na educacédo infantil, mais desenvolvidas, o que nao era visto
anteriormente.

A mudanca fica evidente nos seguintes excertos:

E de suma importancia pois com o desenvolvimento dessas habilidades a
crianca conseguira se apropriar mais facilmente do processo de leitura.
Também serve como um instrumento valioso para a observacdo de
possiveis dificuldades encontradas pelas criangas no futuro (P3).

E importante pois possibilitara que o processo de alfabetizac&o ocorra de
maneira mais efetiva, e evitar dificuldades de aprendizagens de leitura nos
primeiros anos escolares (P4);

Na educacédo infantil a crianca esta tendo seu primeiro contato com um
ambiente diferente de sua casa, algumas nao terdo tido qualquer contato
com livros, letras e palavras. E ao trazer esses pontos para a sala.
Buscando uma aproximacao da crianca com as letras, seus sons, forma,
nome, palavras, livros, musica, etc. E realizando esse trabalho a crianca
tera mais facilidade em sua alfabetizacao, pois aquilo ja fara parte da sua
rotina (P9).

Todas as participantes conseguiram, ap0s 0 curso, relacionar a
importancia do trabalho com as habilidades com a possivel minimizacdo das
dificuldades durante a fase de alfabetizacédo, pois, como afirmado por Ciasca et al.
(2015), Oliveira (2015) e Rotta (2016), o fundamental trabalho com a tematica
discutida durante a Educacao Infantil, torna-se um trabalho preventivo,
intencionando diminuir possiveis dificuldades de aprendizagem nas etapas
seguintes. Colaborando com esta ideia, Rodrigues (2015) disserta que a atuacao
magistral do professor deve estar direcionada para o reconhecimento de
necessidades educacionais e execucao de intervencfes, buscando precaver
dificuldades ao invés dessas acontecerem como medidas de remediacao.

A Ultima unidade, sobre as estratégias de ensino, tem o0s excertos

apresentados no Quadro 20.
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Quadro 20 — Excertos da unidade Estratégias de ensino

Unidade

Excertos

Estratégias de ensino

Utilizando atividades/recursos praticos, no qual os alunos (a) possam
manusear e explorar(P1);

Jogos, figuras, musicalizacdo e contacao de histéria, de maneira ladica e
atrativa (P2);

N&o estou atuando em sala de aula no momento, mas acredito que por
meio das atividades sugeridas no curso o ladico sera protagonista da
minha metodologia. Também valorizar as hipdteses que as criangas ja
trazem sobre a leitura (P3);

Desenvolver essas habilidades por meio de atividades ludicas, utilizando
materiais manipulaveis, muasicas, jogos (P4);

Através do ladico, utilizando a consciéncia fonolégica, metalinguistica e
as outras habilidades (P5);

Pretendo em minhas aulas dar mais énfase a essas habilidades, afim de
cada vez mais preparar 0s alunos para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Gostei muito de todas sugestdes apresentadas pela
professora, coisas simples, mas de grandes objetos a serem alcancados
(P6);

Atividades de nomeacdo rapida, atividades que desenvolvam a
consciéncia fonolégica, leitura de histérias, manuseio de livros literarios e
outros textos, jogos e brincadeiras de rimas e alteracdes (P7);

Pretendo usar jogo da meméria com rimas e brincadeiras direcionadas
visando o0 mesmo objetivo!! (P8);

Por meio de atividades que ajudem a compreensédo dos estudantes, tais
como: musicas, aliteragdo, ampliagdo de vocabulario, sons das letras,
imagens que remetam a diferentes questionamentos que podem ser feitos
aos alunos, situagbes problemas por meio da oralidade introduzindo
pontos do convivio do estudante e desmembrando-os em sala (P9);

Estratégias serdo a de aprofundar os conhecimentos destas habilidades e
coloca-las assim que possivel no meu dia-a-dia, analisando o que as
criancas precisam para se alfabetizar e as habilidades pré-académicas
gue no caso da educacao infantil ela precisa adquirir (P10).

Fonte: a autora (2023).

A unidade Estratégias de ensino foi a mais significativa dentre as

outras unidades dessa subcategoria, pois 0s excertos de P5, P7 e P9 detectaram o

uso das diversas habilidades preditoras de leitura discutidas no decorrer do curso,

agora como estratégias de ensino.

Através do ladico, utilizando a consciéncia fonoldgica, metalinguistica e as
outras habilidades (P5).
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Atividades de nomeacdo rapida, atividades que desenvolvam a consciéncia
fonolégica, leitura de histérias, manuseio de livros literarios e outros textos,
jogos e brincadeiras de rimas e alteragdes (P7);

Por meio de atividades que ajudem a compreensdo dos estudantes, tais
como: musicas, aliteracdo, ampliacdo de vocabulario, sons das letras,
imagens que remetam a diferentes questionamentos que podem ser feitos
aos alunos, situagdes problemas por meio da oralidade introduzindo pontos
do convivio do estudante e desmembrando-os em sala (P9).

Gervazio (2017) esclarece que o ensino com atividades ludicas é

benéfico aos estudantes, proporcionando aprendizagem por meio de aulas criativas,

estimulantes e produtivas.

O ludico € um meio privilegiado para o desenvolvimento de diversas
habilidades, dentre elas a linguistica. Cada tipo de brincadeira pode favorecer
um aspecto ou outro, e essa variedade de experiéncias pode ser
enriquecedora [...] O ‘faz de conta’ apresenta etapas que se aproximam e
caminham juntas com fases precoces de aquisicdo da linguagem. Ambos
dependem das mesmas habilidades cognitivas subjacentes, principalmente
do pensamento representacional ou a capacidade de ter um mapa mental das
coisas no mundo exterior. Por isso, a relevancia de estimular tais jogos
(MOUSINHO; ALVES, 2017, p. 79).

As participantes indicaram que é possivel ensinar competéncias
leitoras sem necessariamente se ‘prender’ a lapis e papel e isso é evidenciado nos
excertos que mencionam o ludico. A participante P6 expde em seu excerto que
reforcara o trabalho com as habilidades preditoras de leitura, ficando claro que o
objetivo do presente curso foi atingido.

Pretendo em minhas aulas dar mais énfase a essas habilidades, afim de
cada vez mais preparar os alunos para 0s anos iniciais do ensino
fundamental. Gostei muito de todas sugestdes apresentadas pela
professora, coisas simples, mas de grandes objetos a serem alcan¢ados
(P6).
Ao comparar as respostas das participantes nos questionarios antes
e depois do curso (apéndices A e B), foi possivel perceber que houve pouca mudancga,
ja que a maioria possuia um conhecimento relevante sobre diferentes estratégias.
Sobre alguns excertos, verifica-se que P7 apresentou uma mudanca significativa, ja

gue anteriormente ndo fazia uso de diferentes estratégias e agora expressou:

Atividades de nomeacéo rapida, atividades que desenvolvam a consciéncia
fonolédgica, leitura de histérias, manuseio de livros literarios e outros textos,
jogos e brincadeiras de rimas e aliterac6es (P7).

E P9, que ndo respondeu a pergunta inicialmente, agora afirma:
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Por meio de atividades que ajudem a compreensdo dos estudantes, tais
como: musicas, aliteracdo, ampliacdo de vocabulario, sons das letras,
imagens que remetam a diferentes questionamentos que podem ser feitos
aos alunos, situacdes problemas por meio da oralidade introduzindo pontos
do convivio do estudante e desmembrando-os em sala (P9).

E por fim, P10, no questionario final (apéndice B), fez mencao as
habilidades, o que ndo havia acontecido no questionario inicial (apéndice A). Mediante
iIsso, percebe-se nessa unidade que, na avaliagdo inicial, anterior ao curso de
capacitacdo, as participantes possuiam certo conhecimento sobre as habilidades
preditoras de leitura, porém de forma globalizada, ficando claro, apoés o curso, a
mudanca de percepcao delas sobre este assunto e sua importancia. A mudanca de
percepcdo pos-produto educacional € semelhante aos estudos de Gennari (2019),
Oliveira (2019), Souza (2021), Campos (2022) e Araudjo (2022), sendo estes 0s
estudos de dissertacdes do Mestrado em Ensino (PPGEN). Com isso, reafirma-se a
importancia da formacéo continuada, pois, como indica Chimentéo (2009), a formacéao
continuada, ao proporcionar um aperfeicoamento aos docentes, também assegura um
ensino de qualidade aos alunos.

A respeito da mudanca de percepcdo (SC4) e suas unidades:
habilidades preditoras, importancia da Educacao Infantil e estratégias de ensino, nota-
se que a maioria das participantes assimilou os conceitos discutidos no decorrer do
curso, descrevendo respostas mais robustas, o que anteriormente ndo era observado,
relatando sobre as diversas habilidades, a importancia do ensino dessas para o
sucesso na leitura e maior embasamento sobre diversas habilidades que podem ser
utilizadas.

Como andlise geral da segunda categoria, referente ao Produto
Educacional nota-se uma ampliacédo de conhecimentos de validag&o do curso, sempre
apresentando aspectos positivos em todos 0os componentes dessa categoria; inclusive
sobre o material tedrico e ambiente virtual, que apresentavam embasamento teérico
de facil leitura e acesso. Os relatos afirmam a aquisicdo dos conhecimentos,
principalmente quanto a atividades praticas, o que por vezes, € a maior dificuldades
dos participantes. Esses dados condizem com a proposta do trabalho e espera-se,
ainda, que os ensinamentos aqui passados sejam amplamente propagados.

O estudo aqui apresentado retrata que o ensino de habilidades
preditoras de leitura ndo simples necessita de um embasamento teérico adequado

-

para atender as necessidades tanto dos professores quanto de seus alunos. E
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empolgante verificar o interesse por maior conhecimento e atividades, buscando
desenvolvimento profissional para que, com isso, consiga uma minimizacao das
dificuldades na etapa de alfabetizacdo. Por fim, espera-se que a pesquisa seja de
grande valia, mediante a escassez de estudos nesta etapa e que possa auxiliar em
pesquisas posteriores e praticas no ensino da Educacao Infantil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é uma das portas de entrada da crianca para o meio social
e, diferentemente da oralidade, € preciso que seja ensinada. A leitura permeia o
exercicio da cidadania, sendo necesséria desde o mercado ao ponto de 6nibus.

O ensino da leitura ocorre durante a etapa de escolariza¢do; contudo,
encontra-se também nessa etapa diversas dificuldades relacionadas a essa
aprendizagem. Consequentemente, dificuldades em leitura geram dificuldades ao
acesso de conhecimento e, por isso, a importancia do ensino das habilidades
preditoras de leitura ainda na Educacéo Infantil.

A Habilidade Preditora de leitura na Educacao Infantil vem
demonstrando as contribuicbes alcancadas pelos alunos durante o periodo de
alfabetizacdo, o que torna fundamental o ensino e maiores estudos nos cursos de
formacdo de professores. Desse modo, as habilidades cognitivo-linguisticas s&o
fundamentais para que a crianca aprenda a ler e escrever, ja que é na fase pré-escolar
gue essas habilidades, tais como conhecer as letras, 0os numeros e rimas, Sao
apreendidas.

Estudos demonstram que o trabalho com a Habilidade Preditora de
leitura na Educacéao infantil pode reduzir as dificuldades dos alunos e, devido as suas
caracteristicas, permite ensinar aos alunos de forma ladica, o que também contribui
para despertar a atencdo para o conteudo discutido.

E importante destacar que o Decreto n°. 9.765, de 11 de abril de 2019,
em seu art. 3° aborda os principios da Politica Nacional de Alfabetizacdo. O inciso IV
enfatiza que o ensino contempla seis componentes essenciais para alfabetizacéo: a)
consciéncia fonémica; b) instrucdo fonica sistematica; c) fluéncia em leitura oral; d)
desenvolvimento de vocabulario; €) compreensao de textos; e f) producéo de escrita
(BRASIL, 2019).

Diante disso, inicialmente foi realizado um mapeamento que buscou
estudos que abordassem cursos de formacao de professores para o trabalho com as
habilidades preditoras de leitura na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, permitindo concluir que nenhum curso aborda, especificamente, a
tematica. Contudo, sete trabalhos (63,63%) identificam essas habilidade. Dentre os
achados, apenas um (9,09%) curso é voltado para a formacéo inicial, sendo o0s outros

dez (81,81%) para formacéo continuada, e apenas um (9,09%) do total de trabalhos,
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contemplou a etapa da Educacéo infantil. Quanto a esses resultado, ainda deve-se
destacar que hoje o locus de formacédo do professor é a escola, porém néo basta
apenas a troca de experiéncia para uma adequada formac&do, mas também o
conhecimento cientifico.

Ao constatar a necessidade de maiores pesquisas e cursos que
apresentem estratégias/atividades voltadas aos professores da educacéao infantil, no
gue tange as habilidades preditoras, esse trabalho teve como objetivo geral o
desenvolvimento e implementacdo de um curso de capacitagcdo sobre Habilidades
Preditoras de Leitura na Educacgdo Infantil no municipio de Cornélio Procépio, no ano
de 2022.

Foram definidos, ainda, como objetivos especificos, realizar um
mapeamento sistematico de literatura sobre cursos de formacdo para Habilidades
preditoras de leitura, definir e relacionar essas habilidades com o processo de
alfabetizacéo, analisar diversas habilidades em documentos norteadores/curriculares
da Educacao Infantil, identificar e discorrer sobre os conhecimentos prévios e a
importancia que os professores atribuem as habilidades preditoras de leitura, elaborar
e implementar atividades para a realizagéo no desenvolvimento do curso de formagéo
e, por fim, avaliar a compreensdo e contribuicdo da formag&do continuada para as
praticas pedagogicas das participantes.

Quanto aos objetivos especificos, no que se refere a definicdo e
relacdo das habilidades com a alfabetizacdo, discutiu-se que essas habilidades
preditoras de leitura na educagéo infantil, além de possibilitar maior embasamento
para o o aluno na alfabetizacdo, também auxilia na reducédo de dificuldade durante o
processo. Em relacdo ao segundo objetivo, acerca dos documentos norteadores, a
pesquisa demonstrou uma precariedade na discusséo tanto da Educacéo Infantil,
como no trabalho das habilidades preditoras de leitura durante essa etapa. O terceiro
objetivo expressou que as professoras ja possuiam conhecimentos prévios sobre a
tematica, porém de forma superficial; no entanto, discutiam e reafirmavam a
importancia dessas habilidades preditoras de leitura em seu ambiente profissional. Os
ultimos objetivos, que foram elaborar e implementar atividades do curso de formagéo
e avaliar a contribuicdo da formacé&o para a pratica das participantes, comprovaram a
mudanca na percepc¢éo da definicdo de habilidades preditoras de leitura, o que ainda

foi reforcando e elogiado frente a utilizacdo de atividades praticas.
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Deste modo, tanto o objetivo geral como os especificos foram
alcancados com éxito, comprovando, por meio da analise textual discursiva, os pontos
positivos e contribuicbes concedidos pelo curso de capacitacdo para a pratica
profissional das participantes. Assim, em perspectivas futuras, o curso pode ser
oferecido tanto na formacgdo inicial, no curso de Pedagogia, como na formagéao

continuada, vista neste estudo.
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PPGEN_ .
POS.GRADUAGAO APENDICES

APENDICE A
Questionario de Diagnadstico

DIAGNOSTICO COM DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

A presente avaliacdo devera ser respondida sem consulta a qualquer tipo de
material, seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? Concordo ( )

Nome completo:
ldade:

Turma que atua:
Formacao

() Magistério
() Graduacao.
Curso:

() P6s-Graduacéao lato sensu. Qual?

() Pés-Graduacéo stricto sensu. Qual?

Tempo de atuacdo como docente na Educacéao Infantil:
Atua em: Rede Publica ( ) Rede Privada ( )

O que vocé compreende por Habilidades Preditoras de Leitura?

Qual importancia do trabalho com as Habilidades Preditoras de Leitura na

Educacéo Infantil?
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Vocé trabalha com alguma Habilidade Preditora de Leitura em suas aulas?
( )SIM( )NAO

Se sim, quais? De que forma ensina ou quais estratégias vocé utiliza?

Onde aprendeu sobre Habilidades Preditoras, durante sua formacéao inicial ou

continuada?

Comente sobre as dificuldades encontradas no ensino de Habilidades
Preditoras de Leitura:
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f PPGEN .
POS GRADUAGRO APENDICE B

EM ENSINO - UENP

Avaliagao final
DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

A presente avaliacdo devera ser respondida sem consulta a qualquer tipo de
material, seja impresso ou on-line.

Nome completo:

A partir do curso de formacéo, o que mudou sobre a sua compreenséo sobre

Habilidades Preditoras de Leitura?

Qual importancia das Habilidades Preditoras de Leitura na Educagéo Infantil?

Quais contribui¢cBes o curso trouxe para sua préatica pedagogica?

A partir do curso, de que maneira pretende ensinar as habilidades preditoras de
leitura? Quais estratégias pretende utilizar?
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Em relagcdo ao curso de formacgao, quais sao os pontos positivos que merecem

destaque?

Em relacdo ao curso de formacao, quais sdo 0os pontos negativos que merecem

destaque?

Em relacdo ao material didatico, quais aspectos positivos merecem destaque?

Em relacdo ao material didatico, quais sdo 0os pontos negativos que merecem

destaque?

Sobre o ambiente virtual de Google Classroom®, quais aspectos positivos

merecem énfase?
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Sobre o ambiente virtual de Google Classroom®, quais criticas evidenciaria?

Vocé pretende utilizar as atividades apresentadas sobre Habilidades preditoras

de leitura em sua pratica docente?




TPGEN
APENDICE C

I POS-GRADUACAO

AVALIACAO DE PARTICIPACAO NO CURSO

DOCENTES DA EDUCACAO INFANTIL

Frequentei os encontros assiduamente?
( ) Satisfatério () Parcialmente satisfatorio ( ) Insatisfatério

116

Justificativa:

Compareci pontualmente aos encontros?
() Satisfatorio () Parcialmente satisfatorio ( ) Insatisfatério

Justificativa:

Realizei a leitura dos materiais disponibilizados?
( ) Satisfatério ( ) Parcialmente satisfatorio ( ) Insatisfatério

Justificativa:

Realizei as atividades propostas?
( ) Satisfatério () Parcialmente satisfatorio ( ) Insatisfatério

Justificativa:
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Participei dos encontros contribuindo com as discussdes, de forma relevante.
() Satisfatorio () Parcialmente satisfatorio ( ) Insatisfatorio

Justificativa:




TERSI
.5,\\“‘ ”-1[7[

Ay

118

APENDICE D
Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
" Lei n°. 15.300 — D. O. E. e 7. 320, de 28 de setembro de 2008,
CNPJ 08.885.100/0001-54

Programa Stricto Sensu de Pds-Graduacédo em Ensino (PPGEN) Mestrado

Profissional em Ensino
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos para
participar do curso de formacdo, intitulado Habilidades Preditoras de Leitura na

Educacao Infantil: curso de Formacao para Professores, conduzido pela pesquisadora
Isabelle Maichaki Dalla Costa, sob orientacdo da professora Dra. Marilia Bazan
Blanco, desenvolvido no Programa Stricto Sensu de Pdés-Graduacdo em Ensino
(PPGEN), Mestrado Profissional em Ensino. Tem por objetivo oferecer a formacao aos
académico(a)s e licenciado(a)s acerca do ensino de Habilidades Preditoras de Leitura,
a fim de que conhecam os pressupostos desta, de modo a oportunizar 0s
esclarecimentos dos principais conceitos e contribuicdes das Habilidades Preditoras
de leitura, na Educacéao Infantil, para o ensino. Sua participacdo sera voluntaria e se
dara por meio de avaliacbes e questionarios, leitura prévia de material tedrico,
resolucao de atividades presenciais e no ambiente virtual, entre outros, e ndo implicara
em riscos de qualquer natureza. Caso aceite participar, estard contribuindo para o
desenvolvimento desta pesquisa e concordando com a utilizacdo dos dados nela
coletados, para futuras publicacdes. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, contudo, sua identidade ser& preservada e mantida em sigilo. Se depois
de consentir em participar da pesquisa, vocé opte por desistir, tem o direito e a
liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou

depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua

pessoa.



