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RESUMO

Dentre as abordagens psicologicas estudadas na disciplina de Psicologia da
Educacéao, informa-se que a Analise do Comportamento € o foco de interesse desta
pesquisa, pois € frequentemente apresentada de forma equivocada nos materiais
educacionais. Assim, este estudo, de abordagem qualitativa, tem como objetivo geral:
desenvolver um curso para o ensino de Psicologia Comportamental nas licenciaturas,
a partir de um material teérico, em formato de livro, que discute a relacdo entre a
Andlise do Comportamento e a Educacdo, além de apresentar estratégias e/ou
atividades para o seu ensino. Salienta-se que esta dissertacdo esta organizada em
formato multipaper, sendo composta por quatro manuscritos. O primeiro, “A Producao
Cientifica sobre o Ensino de Psicologia nos cursos de Pedagogia: Uma Reviséo
Sistemética de Literatura” decorreu do processo de revisdo sobre as producdes
cientificas nacionais quanto ao ensino de Psicologia nas licenciaturas, no qual
constatou-se que ha trabalhos voltados a este ensino, mas ainda insuficientes. O
segundo, “Ensino de Psicologia da Educacao nos cursos de Pedagogia: uma analise
nas universidades publicas paranaenses” consistiu no levantamento do ementério
destas universidades no que tange ao ensino de Psicologia da Educacao nos cursos
de Pedagogia e na coleta de dados sobre os conteidos abordados em um curso de
Pedagogia de uma universidade publica do norte do Parana. A partir de seus
resultados, evidenciou-se que a disciplina € basilar para a formacéao do professor, mas
a apropriacdo dos conteudos deve articular a teoria e a préatica. O terceiro, “A
Producao Cientifica sobre a Analise do Comportamento e a Educacdo: Uma Revisao
Sistemética de Literatura” buscou apresentar as produ¢des nacionais relacionadas a
Andlise do Comportamento e a Educacao. Observou-se que ha pesquisas de revisédo
de literatura, recorte histérico, proposicdo de programas de ensino e o uso de
tecnologias digitais para a modelagem de comportamentos. Deve-se ampliar a
divulgacdo de tais estudos, com o intuito de buscar a melhoria da qualidade do
trabalho docente, bem como a modelagem de repertorios do(a)s estudantes e de
professores por meio dos principios behavioristas. O quarto, “Descricdo e Andlise de
Implementacdo de uma Proposta para o Ensino de Psicologia Comportamental nos
Cursos de Formacao de professores (licenciaturas)”, versou sobre os resultados
referentes a implementacdo de um curso de Formacao para Professores ofertado para
professores e licenciandos. Destarte, captou-se as percepcdes das participantes no
gue tange ao curso e a Proposta de Ensino de Psicologia Comportamental, bem como
ao material teorico utilizado. Segundo as participantes, o referido curso foi objetivo,
didatico, bem estruturado, de modo a possibilitar a compreensdo dos equivocos
relacionados ao Behaviorismo Radical e das Contribuicbes da Analise do
Comportamento a Educacéo. A existéncia de formacéo de professores que oportunize
0 acesso as obras behavioristas, bem como a tecnologia de ensino é primordial para
gue o(a)s docentes fagam uso dos esquemas de reforcamento, modelagem e controle
do comportamento humano em prol de um ensino de qualidade que promova a
sobrevivéncia da cultura.



Palavras-chave: Ensino de Psicologia. Formacdo de Professores. Analise do
Comportamento.
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Teacher Training Courses. 2019. 190. Dissertation (Professional Master In
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ABSTRACT

Among the psychological approaches usually studied in the discipline of Educational
Psychology, it is informed that the Behavior Analysis is the focus of interest of this
research because it is criticized and presented in a wrong way in the educational
materials. Thus, this qualitative research has as a general objective: to develop a
course for Behavioral Psychology teaching in the undergraduate courses, based on a
theoretical material, in a book format, which discusses the relationship between
Behavior Analysis and Education, in addition to present strategies and / or activities for
their teaching. It is stressed that this dissertation is organized in multiple paper format,
being composed by four manuscripts. The first one, " The scientific production on
Psychology teaching in pedagogy degree courses: a literature review" was the result
of the review process on the national scientific productions regarding the Psychology
teaching in the undergraduate programs, in which it was verified that there are works
to this teaching, but still insufficient. The second, " Educational Psychology teaching in
the courses of Pedagogy: an analysis in the public universities of Parand" consisted in
the survey of the emeritus of these universities regarding the teaching of Education
Psychology in the courses of Pedagogy and the collection of data on the contents
addressed in a course of Pedagogy of a public university of the north of Parana. From
its results, it was evidenced that the discipline is basic for the formation of the teacher,
but the appropriation of the contents must articulate the theory and the practice. The
third, " The scientific production on Behavior Analysis and Education: a literature
review" sought to present the national productions related to Behavior Analysis and
Education. It was observed that there is research on literature review, historical
clipping, the proposition of teaching programs and the use of digital technologies for
the modeling of behaviors. The dissemination of such studies should be expanded with
the aim of improving the quality of teaching work, as well as modeling the repertoires
of students and teachers through behavioral principles. The fourth, "Description and
Analysis of Implementation of a Proposal for Teaching Behavioral Psychology in
Teacher Training Courses (undergraduate degrees)", focused on the results regarding
the implementation of a Teacher Training course offered for teachers and graduates.
From this, the participants' perceptions regarding the course and the Proposal for
Teaching Behavioral Psychology, as well as the theoretical material used, were
captured. According to the participants, this course was objective, didactic and well
structured, in order to allow the understanding of the misconceptions related to Radical
Behaviorism and the Contributions of the Behavior Analysis to Education. The
existence of teacher training that provides access to behavioral works as well as
teaching technology is essential for teachers to use the schemes of reinforcement,
modeling and control of human behavior in favor of quality education that promotes the
survival of culture.

Key words: Teaching Psychology. Teacher training. Behavior Analysis.
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18

CONSIDERACOES INICIAIS

A palavra Psicologia, do grego ‘psyché” e “logos”, pode ser definida
etimologicamente como o estudo da alma (MACHADO, 2015). A Psicologia como
ciéncia corresponde ao estudo cientifico do comportamento assim como da
organizacdo mental!, sendo que o seu objeto de estudo pode ser analisado sob as
perspectivas: biolégica; comportamental; cognitiva; sociocultural; psicanalitica e a
fenomenoldgica (TORMAN, 2015). Por isso h& véarios métodos de pesquisa em
Psicologia, cada qual fundamentado em suas matrizes teoricas.

Segundo Libaneo (2010, p. 72), a palavra Educacéo, no seu sentido
etimoldgico, apresenta “[...] origem latina de dois termos: educare (alimentar, cuidar,
criar, referido tanto as plantas, aos animais, como as criangas); educere (tirar para
fora de, conduzir para, modificar um estado)”. Assim, educar é um ato de conduzir
para a direcéo do que é suscetivel & educacdo (LIBANEO, 1985).

Conforme esclarece Peixoto (2013, p. 23), “a Psicologia da Educagao
situa-se na encruzilhada entre a Psicologia, enquanto ciéncia do comportamento, e a
Educacao, enquanto fendmeno que engloba os processos de ensinar e de aprender”,
pois abarca as inimeras dimensdes do desenvolvimento psicologico e dos processos
de ensino e de aprendizagem.

A Associacao Psicolégica Americana (2010, p. 759), informa que a
Psicologia da Educacé&o? é o “ramo da Psicologia que trata da aplicagao de principios
e teorias da Psicologia aos métodos de ensino”, com a finalidade de usa-los como

subsidios as préticas educativas. Para Libaneo (1994, p. 26),

A Psicologia da Educacdo estuda importantes aspectos do processo de
ensino e de aprendizagem, como as implicagbes das fases de
desenvolvimento dos alunos conforme idades e os mecanismos psicologicos
presentes na assimilacdo ativa de conhecimentos e habilidades. A Psicologia
aborda questdes como: o funcionamento da atividade mental, a influéncia do
ensino no desenvolvimento intelectual, a ativacdo das potencialidades
mentais para a aprendizagem, a organizacao das relacdes professor-alunos
e dos alunos entre si, a estimulacdo e o despertamento do gosto pelo estudo
etc. A Psicologia de sua parte, fornece importante contribuicdo, também, para

L A partir da perspectiva behaviorista, a Psicologia é entendida como a ciéncia do comportamento. No
entanto, aqui, assim como ao longo das consideracdes iniciais e dos primeiros artigos, pretende-se
apresentar sua definicdo e objetos de estudo mais gerais.

2 vale mencionar gue a Psicologia da Educac¢éo é uma das ciéncias que auxilia na compreensédo do
fendmeno educativo. H4, ainda, a disciplina homénima, na qual sdo abordados os conhecimentos
tedricos e praticos necessarios a formac&o do docente (LIBANEO, 1994, p. 25).
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a orientacdo educativa dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 26).

Veiga (2013, p. 34) corrobora ao dizer que “a Psicologia da Educagéao
foi se desenvolvendo como uma ligagdo entre o conhecimento produzido pela
investigacdo psicoldgica fundamental e os objetivos de explicacdo e de promocéo da
agao educativa”. Esta area de conhecimento possui, como objeto de estudo, os
processos de mudanca referentes ao desenvolvimento, a aprendizagem e a
socializacdo. Por isso, a disciplina apresenta unidades curriculares com conteudos,
objetivos e investigacdes especificas.

Libaneo (1994, p. 25) explana que

[...] a Pedagogia, sendo ciéncia da e para a educacao, estuda a educacao, a
instrucdo e o ensino. Para tanto compde-se de ramos de estudo préprios
como a Teoria da Educacao, a Didatica, a Organizacdo Escolar e a Historia
da Educacéo e da Pedagogia. Ao mesmo tempo, busca em outras ciéncias
0s conhecimentos tedricos e praticos que concorrem para o esclarecimento
do seu objeto, o fendmeno educativo. S&o elas a Filosofia da Educacéo,

Sociologia da Educagéo, Psicologia da Educacéo, Biologia da Educacéo,
Economia da Educacéo o [SIC] outras.

A partir desse conjunto de estudos, os futuros professores tém acesso
a diferentes angulos do fendémeno educativo, bem como de suas manifestagdes no
ambito escolar. Para isso, a formacdo do professor pedagogo requerera a
compreensao de aspectos soOcio politicos, dimensdes filoséficas da educacéo,
relacdes entre a pratica escolar e a sociedade, além do processo de desenvolvimento
humano e o processo de cognicdo, as bases cientificas para a organizacdo dos
conteudos e métodos, bem como a “[...] articulagdo entre a mediagao escolar de
objetivos/conteddos/métodos e 0s processos internos atinentes ao ensino e a
aprendizagem” (LIBANEO, 1994, p. 25).

Neste sentido, Libaneo (1985, p. 97) discorre que

[...] o ato pedagogico pode, entdo, ser definido como uma atividade
sistematica de interac@o entre seres sociais, tanto no nivel do interpessoal
como no nivel da influéncia do meio, interagdo essa que se configura numa
acéo exercida sobre sujeitos ou grupos de sujeitos, visando provocar neles
mudancas téo eficazes que os tornem elementos ativos desta prépria acdo
exercida. Presume-se, ai, a interligacdo no ato pedagdgico de trés
componentes: um agente (alguém, um grupo, um meio social etc) uma
mensagem transmitida (conteddos, métodos, automatismos, habilidades etc)
e um educando (aluno, grupos de alunos, uma geragéao etc).

Em relag&o a Psicologia, nos cursos de licenciaturas no Brasil, Ribeiro

(2018, p. 254) relata que esta assume uma posi¢ao injusta, pois de



20

[...] um lado temos as disciplinas proprias da area e de outro encontram-se
as “disciplinas pedagégicas”, uma classificacdo genérica que engloba
diversos conceitos, trajetérias e concepgdes completamente diferentes entre
si e que, para os estudantes, geralmente tem menor valor. A psicologia
integra este segundo grupo, associado a um aspecto “menor’, e que
dificilmente atrai a atencéo dos discentes (RIBEIRO, 2018, p. 254).

Além disso, ha dificuldades de insercdo e interacdo desta ciéncia com
as disciplinas pedagogicas, tais como Didética e Politicas Educacionais e, também,
nao ha uma preocupacédo com as demandas que caracterizam o corpo docente de
cada area. Uma vez que

A regra é um “curriculo comum” das psicologias ligadas a educagao, e a
preocupacgdo com as necessidades dos alunos frequentemente permanece
em segundo plano ou nem mesmo € considerada, ainda que esforcos para

tratar estas especificidades sejam efetivamente empreendidas (RIBEIRO,
2018. p. 254).

No que tange ao ensino de Psicologia, especialmente em Pedagogia,
ressalta-se que, entre as inmeras abordagens teoricas relacionadas a aprendizagem
escolar, pode-se destacar a comportamentalista, a teoria da aprendizagem
significativa, a teoria cognitiva baseada no processamento da informacao, a teoria
genética da aprendizagem, a teoria sociocultural, Psicologia de Henri Wallon, Gestalt
e Psicanalise (SALA; GONI, 2000; BOCK, 2001; CARRARA, 2004).

Cabe destacar o0 interesse em investigar sobre a Teoria
Comportamental, conhecida como Andlise do Comportamento (AC) ou ainda
Behaviorismo® Radical (BAUM, 2006), uma vez que esta é apresentada de modo
equivocado em alguns livros didaticos de Psicologia (GIOIA, 2004). Cabe esclarecer
gque o Behaviorismo Radical € uma filosofia, a Analise Experimental do
Comportamento (AEC) é uma ciéncia basica e a Andlise Aplicada do Comportamento
(ABA) corresponde a uma ciéncia aplicada e uma tecnologia (CARVALHO NETO,
2002).

Carrara (2004, p. 109) relata que “o predominio recente de
abordagens ancoradas no socioconstrutivismo e no cognitivismo tem reduzido o

espaco para que as propostas da Analise Experimental do Comportamento (AEC)”

3 Baum (2006, p. 17) explica que o Behaviorismo é “[...] um conjunto de ideias sobre essa ciéncia
chamada de andlise comportamental” (AC) ou Analise Experimental do Comportamento (AEC), sendo
uma filosofia do comportamento. A AC &, portanto, “[...] ciéncia constituida sobre pressupostos

filoséficos behavioristas” (CARRARA, 2004, p. 110).
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sejam acolhidas no contexto educacional. Apesar disso, a AC mantém-se presente
nos curriculos das universidades (LUNA, 2000). E, “paradoxalmene, [...] as pesquisas
nessa abordagem tém crescido significativamente em todo o mundo, incluidos os
principais nucleos brasileiros de pesquisa das universidades publicas” (CARRARA,
2004, p. 109). Assim, faz-se importante trazer esse conhecimento produzido até os
professores e estudantes de cursos de licenciatura, dentre elas o curso de Pedagogia.

Ainda que os futuros professores apresentem um conjunto de crengas
e de ideias sobre o ensino e sobre o que significa ser professor, que foram
interiorizadas ao longo da trajetéria escolar (FLORES, 2010), faz-se necessario
ensina-los a ensinar, pois ensinar propicia a aquisicdo de conhecimentos técnicos e
treinamento, bem como pressupde um “processo reflexivo e critico (pessoal) sobre o
que significa ser professor e sobre os propositos e valores implicitos nas préprias
acgoes e nas instituicdes em que se trabalha” (FLORES, 2004, p. 128).

Para esclarecer os processos de ensino e de aprendizagem, pode-se
recorrer a Analise do Comportamento. Segundo Kubo e Botomé (2001, p.5), “o termo
‘ensinar’ € um verbo e se refere a uma categoria de comportamentos que caracterizam
0 que um professor faz”. Ja aprender corresponde “ao que acontece com o aluno como
decorréncia desse fazer do professor” (KUBO; BOTOME, 2001, p. 5). Logo, ensinar é
a relacéo entre as acdes do professor e a efetiva aprendizagem do estudante.

Diante do exposto, salienta-se que esta pesquisa, de abordagem
qualitativa (FLICK, 2009), teve como norte o0 seguinte questionamento: de que forma
um curso, que aborde a relacédo entre a Analise do Comportamento e a Educacéo,
bem como a proposicdo de atividades para trabalho com esse conteldo pode
contribuir para o ensino de Psicologia Comportamental nos cursos de Formacéo de
Professores (licenciaturas)? Para respondé-lo, definiu-se como objetivo geral:
desenvolver um curso para o ensino de Psicologia Comportamental nos cursos de
Formacao de Professores e/ou licenciaturas, que discute a relacdo entre a Analise do
Comportamento e a Educacao, além de apresentar estratégias e/ou atividades para o
ensino desse conteudo.

Para contempla-lo, o estudo trouxe como objetivos especificos: 1)
Realizar uma Reviséo Sistematica de Literatura (RSL) sobre as produgdes cientificas
brasileiras, no que tange a disciplina de Psicologia da Educacdo no curso de
Pedagogia; 2) Fazer um levantamento dos conteudos trabalhados nas disciplinas de

Psicologia dos cursos de Pedagogia de Instituicdes de Ensino Superior da rede
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publica Estadual do Parana; 3) Efetuar uma RSL sobre as producfes cientificas
brasileiras no que tange a Analise do Comportamento e a Educacéo; 4) Implementar
a proposta de ensino de Psicologia Comportamental em um curso de formacéo para
professores e licenciandos; e 5) Descrever e analisar as percepcbes* do(a)s
participantes quanto a contribuicdo da Psicologia Comportamental a Educacao, assim
como da proposta de ensino para sua formacéo e pratica pedagogica.

Faz-se preciso mencionar que, além da pesquisa aplicada, o
Mestrado Profissional,

[...] deve ser [SIC] preocupar em gerar produtos e processos de ensino, que
deverdo estar incluidos/anexados na dissertagdo que apresente a
fundamentacéo tedrica para seu desenvolvimento, bem como o percurso
desde a concepcdo e o protétipo até seu teste no sistema de ensino a que se
destina, mesmo que tal percurso seja ainda parcial quando da conclusédo do
mestrado (BRASIL, 2016, p. 17).

De acordo com as normas da Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES (BRASIL, 2016, p. 19), podem ser categorizados
segundo os campos da plataforma Sucupira. Assim, o produto em questéo, encontra-
se na Categoria, “(5) Cursos de curta duracao e atividades de extensdo, como cursos,
oficinas, ciclos de palestras, exposi¢des diversas, olimpiadas, expedicdes, atividades
de divulgacéo cientifica e outras”, sendo também uma proposta de ensino, intitulada
“Andlise do Comportamento e Educacao: curso de Formacdo para Professores”.
Ressalta-se que o material foi digitalizado para facilitar o acesso.

Para Kenski (2007, p. 33),

A convergéncia das tecnologias de informagdo e de comunicagdo para a
configuracdo de uma nova tecnologia, a digital, provocou mudancas radicais.
Por meio das tecnologias digitais é possivel representar e processar qualquer
tipo de informacédo. Nos ambientes digitais renem-se a computacao [...], as
comunicagdes [...] e os mais diversos tipos, formas e suportes em que estéo
disponiveis os conteudos (livros, filmes, fotos, musicas e textos).

O recurso digital pode ser utilizado tanto no computador quanto em
tablet ou celular, como um auxilio para o professor e seus estudantes, bem como os
interessados no ensino pautado na Psicologia Comportamental.

Aponta-se como objetivos especificos do referido produto
educacional: 1) Discorrer sobre a origem da Psicologia e do Behaviorismo; 2) Expor

4 Nesta pesquisa, a palavra “percepgao” corresponde ao entendimento das participantes em relagao a
um determinado assunto.



23

0s principais conceitos do Behaviorismo Radical; 3) Desmistificar os equivocos
relacionados ao Behaviorismo; 4) Apresentar as contribuicbes da Andlise do
Comportamento para a Educacéo; 5) Apresentar propostas de estratégias e atividades
para o ensino desses conteudos.

Sinaliza-se que um produto educacional, enquanto instrumento
pedagogico, que visa contribuir para a pratica docente, ndo pode ser concebido como
algo imutavel. A respeito disso, Sousa (2010, p. 4) discorre que 0

[...] produto ndo é mera transposicao didatica de uma escola para a outra.
Muito menos um material didatico pronto para ser manipulado por professores
e estudantes. Pelo contrario, € vivo, contém fluéncia, movimento e nunca esta

pronto e acabado, porque representa a dinamica das aulas [...] vivenciada
pelos estudantes.

Assim, deve-se compreender o contexto e o publico ao qual se destina
0 produto educacional, sendo cabivel atualizacbes e adaptacbes, quando
necessarias.

Essa dissertacdo encontra-se organizada no formato insubordinado
(BARBOSA, 2015), também conhecido como multipaper. Segundo Barbosa (2015, p.
350), “formatos insubordinados de disserta¢des e teses sdo aqueles que rompem com
a representacao tradicional da pesquisa educacional nestas modalidades de trabalhos
académicos”. Desta maneira, o formato insubordinado corresponde a elaboracéo de
um conjunto de artigos cientificos, o qual podera ser publicado ou submetido a
publicacdo, previamente ou posterior a defesa (BARBOSA, 2015) de uma dissertacao
ou tese, com o intuito de disseminar a pesquisa.

Diante da problematica mencionada anteriormente, a pesquisa foi
desenvolvida tendo por base quatro (4) manuscritos, 0s quais serdo descritos
brevemente a segquir.

O primeiro, “A Produgao Cientifica sobre o Ensino de Psicologia nos
cursos de Pedagogia: uma Revisdo de Literatura” decorreu da etapa inicial da
pesquisa. Nele expde-se o resultado do levantamento das producdes cientificas sobre
0 ensino de Psicologia nos cursos de Pedagogia. Aponta-se que o referido manuscrito
foi submetido e esta em processo de avaliagdo por um periédico on-line. Quanto aos
resultados, evidenciou-se a necessidade de desenvolver estudos que, ao abordarem
0 ensino de Psicologia nas licenciaturas, fagam-no de modo que analisem a

contribuicdo desta para a formagéo dos professores, bem como articulem a teoria a
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pratica, para que a fragmentacdo dos conteudos seja superada.

O segundo, “Ensino de Psicologia da Educagdo nos cursos De
Pedagogia: uma Analise nas Universidades Publicas Paranaenses”, foi aceito para
publicacdo na Revista Eletronica de Educacdo (REVEDUC). Desta investigacao
resultou o levantamento do ementéario das Universidades Publicas Paranaenses no
gue tange ao ensino de Psicologia da Educacédo nos cursos de Pedagogia. Com isso,
compreendeu-se que esta disciplina € basilar para o desenvolvimento de um trabalho
que promova articulacdo entre teoria e préatica. Para tanto, faz-se pertinente um
didlogo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas, o qual sera possivel por meio
da reflexdo das perspectivas psicolégicas e das tendéncias pedagogicas, com o
objetivo de apreender sobre os fendbmenos educacionais em suas diferentes
dimensbes. Todavia, a superacdo dos equivocos provenientes de uma ma
apropriacdo das teorias psicolégicas e pedagdgicas pelos futuros professores
pedagogos deve pautar-se em uma formacao que apresente os conceitos, bem como
0s principios norteadores de cada teoria de modo contextualizado com a pratica
escolar. Destaca-se que tais resultados nortearam a elaboracdo do produto
educacional.

O terceiro, “A Produgao Cientifica sobre a Analise do Comportamento
e a Educacgao: uma Revisao de Literatura”, diz respeito ao levantamento de producdes
cientificas relacionadas a AC e a Educacdo. Assinala-se que este manuscrito foi
submetido e estd em processo de avaliagdo por outro periédico on-line. Diante dos
resultados, observou-se que ha pesquisas de revisdo de literatura, recorte histérico,
proposicao de programas de ensino e 0 uso de tecnologias digitais para a modelagem
de comportamentos. Destaca-se a necessidade de ampliar a divulgacdo de tais
estudos, com o intuito de buscar a melhoria da qualidade do trabalho docente, bem
como a modelagem de repertorios do(a)s estudantes e de professores por meio dos
principios behavioristas.

O quarto,“Descricao e Analise de Implementagdo de uma Proposta
para o Ensino de Psicologia Comportamental nos Cursos de Formacdo de
Professores (licenciaturas)”, apresenta os resultados alcangados por meio da
implementagdo do produto educacional, o qual foi ofertado para professores e
licenciandos. Os dados empiricos foram coletados por meio de questionarios on-line
e atividades desenvolvidas no ambiente virtual e presencial pelas participantes. Os

resultados foram analisados a partir da Analise Textual Discursiva (ATD). Desta
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maneira, evidenciou-se pontos positivos do material teorico utilizado, tais como:
linguagem apropriada e de facil entendimento; embasamento tedrico pertinente;
apresentacdo de trajetoria historica, conceitos e contribuicbes da Andlise do
Comportamento & Educacdo. Em relagdo ao curso, as participantes relataram que foi
bem organizado, didatico e que propiciou momentos de discussao e partilha de
experiéncias. Quanto a proposta de ensino, todas as participantes afirmaram ser
proveitosa a formacdo e a pratica pedagdgica, uma vez que trouxe exemplos e
estratégias eficazes para o ensino de Psicologia Comportamental.

No que diz respeito a organizacao da dissertacao, primeiramente, sao
tecidas consideracfes iniciais no que concerne a esta pesquisa. Em seguida, sao
apresentados os manuscritos resultantes do trabalho de investigagao. Por fim, estdo

as consideracoes finais e as referéncias consultadas para a realizagao deste estudo.
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1 A PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE O ENSINO DE PSICOLOGIA NOS CURSOS
DE PEDAGOGIA: UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Nota explicativa

Este é o primeiro manuscrito que compde a Dissertacdo, sendo
resultado da etapa inicial da pesquisa. Nele € apresentado o levantamento das
producbes cientificas sobre o ensino de Psicologia nos cursos de Pedagogia.
Ressalta-se que foi submetido em periddico on-line e estd em processo de avaliacao.
Por meio desta investigacdo evidenciou-se que a Psicologia da Educacdo deve ser
apresentada como um fundamento te6rico metodoldgico, capaz de auxiliar o processo
de ensino e de aprendizagem, por meio da contextualizacdo das abordagens
psicoldgicas e de sua articulacdo com os conhecimentos pedagdgicos, tendo em vista
uma pratica docente critica e transformadora. No entanto, deve-se superar a dicotomia
entre teoria e pratica desses conhecimentos no processo de formacédo, de modo a
atender as demandas da atuacédo profissional. Assim, a partir desse levantamento,
faz-se indispensavel o desenvolvimento de estudos que abordem o ensino de
Psicologia nas licenciaturas, visando ndo s6 analisar a contribuicdo deste para a
formacdo dos futuros professores e pedagogos, mas também sobre os contetdos a
serem abordados e propostas de ensino desses conteudos, de tal modo que a
fragmentacao e a desarticulacao das teorias de aprendizagem em relacao a pratica
pedagogica sejam superadas. Justifica-se, dessa forma, a elaboracdo e a

implementacéo do produto educacional apresentado no presente estudo.

RESUMO

Na matriz curricular dos cursos de Pedagogia esta previsto o ensino de Psicologia da
Educacdo, com o intuito de possibilitar aos futuros professores e pedagogos
apreenderem os conhecimentos relacionados ao desenvolvimento e a aprendizagem
dos individuos. Diante disso, emergiu o questionamento: “De que modo o ensino de
Psicologia tem ocorrido nas licenciaturas?”. Este determinou o objetivo geral da
pesquisa: analisar a disciplina de Psicologia da Educacéo nos cursos de licenciatura,
e mais especificamente no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Este artigo é
uma investigagéo qualitativa que buscou conhecer, por meio da Revisdo Sistematica
de Literatura, as contribui¢cdes das producdes cientificas realizadas no Brasil, no que
tange a disciplina de Psicologia da Educacdo nos cursos de Pedagogia. Destarte,
evidenciou-se que ndo ha uma padronizagdo quanto ao ensino de Psicologia nas
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licenciaturas. Entretanto, sua valorizacdo para a formacdo do futuro professor &
evidente. As produgdes cientificas indicaram a necessidade de conceber a disciplina
de Psicologia da Educacdo enquanto um fundamento teérico metodolégico, capaz de
auxiliar o processo de ensino e de aprendizagem, por meio da contextualizagéo das
abordagens psicolégicas e de sua articulacdo com os conhecimentos pedagdgicos,
tendo em vista uma pratica docente critica e transformadora. Constatou-se que €
primordial a rediscusséo das producdes referentes ao ensino de Psicologia, bem como
a reorganizacdo do corpo docente quanto ao que sera ministrado na referida
disciplina. Além da insercédo de aulas praticas em todos os anos do curso, para que
ndo haja o esvaziamento de conteldos e/ou a falta de relacdo com a pratica docente.

Palavras-chave: Ensino de Psicologia. Pedagogia. Psicologia da Educacéo.

The scientific production on Psychology teaching in pedagogy degree

courses: a literature review

ABSTRACT

In the Pedagogy graduation curriculum, the Educational Psychology teaching is
planned with the aim of enabling future teachers and pedagogues to fathom knowledge
related to the development and learning of individuals. Therefore, the question : "In
what way has happened the teaching of psychology in undergraduate degrees?". This
determined the overall objective of the research: to analyze the discipline of
Educational psychology in degree courses, and more specifically, the degree in
Pedagogy. This article is a qualitative investigation aimed to know, by means of
Literature systematic review, the contributions of the scientific productions in Brazil,
regarding the discipline Educational psychology in the Pedagogy degree course. Thus,
it was possible to notice that there is no standardization regarding the teaching of
Psychology in undergraduate courses. However, their appreciation for the education
of future teachers is evident. The scientific productions indicated the need to conceive
the discipline of Educational Psychology as a theoretical methodological foundation,
capable of assisting the teaching and learning process, through the contextualization
of psychological approaches and their articulation with pedagogical knowledge,
considering a critical and transformative teaching practice. It was verified that it is
essential to re-discuss the productions related to the teaching of Psychology, as well
as the reorganization of the teaching staff as to what will be taught in said discipline.
Besides the insertion of practical classes in all the years of the course, so that there is
no emptying of contents and / or lack of relation with the teaching practice.

Key words: Teaching Psychology. Pedagogy. Educational psychology.
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INTRODUCAO

A Psicologia da Educacdo® pode ser definida como o ramo da
Psicologia que aborda os principios e as teorias da Psicologia relacionados aos
métodos de ensino (ASSOCIACAO PSICOLOGICA AMERICANA, 2010). Em um
resgaste historico, a relacédo entre Psicologia e Educacao foi mediada, até o final do
século XIX, pela Filosofia de Platdo, Aristételes, Bacon, Kant, Rousseau e Dewey
entre outros, servindo de diretrizes para a elaboracdo de propostas pedagogicas no
contexto educacional.

Na primeira década do século XX, a Psicologia da Educacéo nasce
amparada pelas tentativas da Psicologia Cientifica em atender as expectativas
referentes a resolugcédo de problemas educacionais. Para Salvador (1999, p. 23), ha
trés areas da Psicologia que se sobressairam na constituicdo da Psicologia da
Educacao, a saber: “o estudo e a medida das diferengas individuais e a elaboracao
de testes, a analise dos processos de aprendizagem e a psicologia da crianga”.

A construcéo e o aperfeicoamento de instrumentos de medida objetiva
das capacidades intelectuais, dos tracos de personalidade e do rendimento escolar
orientaram boa parte dos trabalhos iniciais em Psicologia da Educacdo. Em 1905,
Alfred Binet e Theodore Simon criaram um instrumento capaz de distinguir, com grau
minimo de erro, 0s atrasos escolares decorrentes de um déficit intelectual. De acordo
com Salvador (1999, p. 24), “o teste de Binet-Simon concebe o desenvolvimento
intelectual como a aquisicdo progressiva de mecanismos intelectuais basicos, de
forma que a crianca com atraso € quem nao adquire 0s mecanismos intelectuais que
correspondem a sua idade cronoldgica”. Isto contribuiu para o desenvolvimento das
escalas de inteligéncia e do conceito de idade mental, e posteriormente o Quociente
Intelectual (QI).

SFaz-se pertinente esclarecer que na literatura encontramos diferentes denominacdes: Psicologia na
Educacéo, Psicologia da Educacéo, Psicologia Educacional, entre outras, todas denominando a area
de conhecimento que se ocupa por expressar tal relacdo (BARBOSA, 2011). J4 a Psicologia Escolar
refere-se a atuagdo do psicélogo no ambiente escolar (LIMA, 2005). Salientamos que neste texto
utilizaremos o termo Psicologia da Educacdo para denominar o ramo da Psicologia que aborda os
principios e as teorias da Psicologia relacionados aos métodos de ensino (ASSOCIACAO
PSICOLOGICA AMERICANA, 2010).
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No tocante a analise dos processos de aprendizagem, destacam-se
Edward L. Thorndike e Charles Hubbard Judd. A primeira teoria de aprendizagem na
Psicologia foi formulada por Thorndike, a partir de ideias do Associacionismo,
concebendo a aprendizagem como um processo de associacao das ideias — das mais
simples as mais complexas. Formulou, também, a Lei do Efeito, segundo a qual todo
comportamento tende a se repetir se for reforcado, mas, se o organismo for castigado,
a tendéncia é o comportamento deixar de acontecer (BOCK et al., 2001). As leis de
aprendizagem formuladas por Thorndike procederam, segundo Salvador (1999, p.
24), “[...] das investigacobes realizadas no laboratorio, tanto com seres humanos como
com animais”, caracterizando-se como pesquisa psicolégica de natureza
experimental. J& o psicologo americano Judd, apresentava um enfoque diferente de
Thorndike quanto a Psicologia da Educacdo, uma vez que, segundo ele, esta tem
como finalidade “[...] analisar os processos mentais por meio dos quais a crianga
assimila esse sistema de experiéncia social acumulada, constituido pelas disciplinas
que o curriculo inclui” (SALVADOR, 1999, p. 25). Vale dizer que sua obra é marcada
pela preocupacdo em conseguir que o conhecimento psicologico seja relevante e (Util
para a area da Educacao.

A Psicologia da crianca conta com estudos de Claparede, o qual
defende que ¢é indispensavel conhecer o estudante para melhor educa-lo
(SALVADOR, 1999), além de estudos na area de Psicologia do Desenvolvimento,
como Jean Piaget, Lev Vigotski® e Henri Wallon. Salvador (1999, p. 28) ressalta que
Piaget e seus principais colaboradores da escola de Genebra “[...] merecem uma
referéncia especial”, pois “[...] sdo responsaveis por um dos sistemas explicativos do
desenvolvimento humano mais potentes e compreensivos da histéria”. Em relacao a
Psicologia Genética, Jean Piaget postula que o sujeito constréi o seu conhecimento
por meio da interagdo com a realidade que o cerca, de acordo com o0 seu nivel de
desenvolvimento cognitivo (SALA; GONI, 2000).

Ja Lev Semyonovich Vigotski trouxe contribuicdes para a Psicologia
da Educagédo na medida em que “buscou compreender a origem e o desenvolvimento
dos processos psicolégicos ao longo da histéria da espécie humana e da historia
individual” (KOLL, 2010, p. 58). Para este psicélogo, “[...] o desenvolvimento humano

€ um processo mediado por instrumentos de tipo simbdlico e representacional,

®No presente artigo, adotar-se-a a grafia Lev Vigotski, visto que, segundo Prestes e Tunes (2011), esse
seria o grafado correto em Portugués.
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realizado em situagdes de interacdo social” (SALA; GONI, 2000, p. 294). Assim, os
meios sociais e culturais possibilitam a aprendizagem.

Quanto a Psicologia do desenvolvimento infantil, Henri Wallon trouxe
contribuicbes para o entendimento do ser humano como um individuo integral,
englobando a afetividade, a cognicdo e o0s niveis bioldégicos e socioculturais,
superando a dicotomia mente e corpo (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010).

Em nosso pais, a histéria da Psicologia € permeada pelas
transformacdes econdmicas e sociais ocorridas no final do século XIX (LIMA;
CUPOLILLO, 2006), com o inicio da busca pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico. Antunes (2011, p. 19) comenta que em “1890 foi criado o Pedagogium,
um centro de producgdo de conhecimento e estimulo para a inovacdo educacional, no
qual foi instalado o primeiro laboratorio de Psicologia no Brasil”, tendo em vista a
melhoria do ensino nacional.

Para Antunes (2011, p. 19), “durante a década de 1920, realizaram-
se vérias reformas estaduais de ensino, fundamentadas nos principios da Escola
Nova”, que elegeu a Psicologia como um de seus principais fundamentos. Pautados
nos estudos sobre desenvolvimento da crianca, aprendizagem, bem como na relacéo
professor-aluno, passaram a utilizar testes pedagdgicos e psicoldégicos como meios
da racionalizacdo da prética educativa.

Em 1931, a Escola Normal de S&o Paulo foi transformada em Instituto
Pedagdgico por Lourenco Filho, que se propds a reorganizar o ensino profissional e
normal em consonancia com o ideério renovador (SAVIANI’, 2008, p. 27). Segundo
Soares (2010), por meio deste processo de reorganizagcdo e criacdo de cursos de
professores, exigiu-se que fossem ministradas as disciplinas de Psicologia e
Sociologia. Competia a area da Psicologia aplicada a organizacdo das classes
seletivas do primeiro ano, aplicacdo dos testes mentais e pedagodgicos. Para Antunes
(2011, p. 21), “as escolas normais foram fundamentais para o desenvolvimento da
Psicologia em geral e para a Psicologia Educacional em particular’, devido a
atualizacao teorica, ao contato com psicologos estrangeiros e a producédo de obras

relacionadas a atuagéo psicologica no campo educacional.

’No Brasil, Dermeval Saviani cunhou a Pedagogia Histérico Critica, cuja a base psicoldgica € a
Psicologia Histérico Cultural, sendo uma grande referéncia educacional. Cabe esclarecer que, na
presente pesquisa, apenas apresenta-se suas ideias, sem relaciona-lo a Skinner.
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Em 1932, a Escola Normal foi transformada em Instituto de Educacéo.
De acordo com Vidal (2001, p. 82), o 1° ano geral do curso era composto pelas
disciplinas: “[...] Biologia Educacional, Psicologia Educacional, Sociologia
Educacional, Histéria da Educacao, Introducdo ao Ensino — Principios e Técnicas,
Matérias de Ensino [...] e Pratica de Ensino [...]". A disciplina de Psicologia
Educacional é, portanto, um dos componentes especificos da Ciéncia da Educacéo,
com o intuito de estudar os fendmenos educacionais. Em 1934, “[...] ano de criagao
da Universidade de Sdo Paulo” (SOARES, 2010, p. 18), Lourenco Filho foi incorporado
a catedra de Psicologia Educacional da referida instituicdo. Ha, portanto, a insercao
da Psicologia da Educac&o no ensino superior.

Ja4 em 1960 houve a inclusdo da disciplina Psicologia da Educacéo
nas grades curriculares dos cursos de licenciatura do Brasil (GUEDES, 2002), visando
compartilhar os conhecimentos sobre o desenvolvimento humano e o processo de
ensino e de aprendizagem, pois havia a expectativa de solucionar os problemas
referentes a formacao docente por meio do conhecimento psicologico.

Larocca (2007) comenta que, na década de 1970, o ensino de
Psicologia na formacdo dos professores reproduziu o modelo inspirado no
Positivismo, no qual a racionalidade técnica supde uma atividade pedagdgica aplicada
conforme os principios e leis gerados pela investigacao cientifica. E ao findar a referida
década, houve um desacerto nas relacdes entre a Psicologia e a Educacéo, devido
ao uso exacerbado de técnicas e testes psicoldgicos, pautada na perspectiva liberal,
que contribuiu para descaracterizar a Educacdo enquanto processo social. Deste
modo, 0s problemas sociais eram encarados como problemas individuais (BOCK,
2003), e a partir dai o psicologismo educacional sofreu fortes criticas.

Na década de 1980 o contexto cultural e social passou a ser
considerado, de tal modo que as condigbes sociais passaram a ser mais discutidas,
propiciando a compreensao da Educagdo como um processo amplo e complexo
(GATTI, 1999). De acordo com Lima (2005) o modelo denominado Critico na
Psicologia educacional tem embasamento no materialismo historico-dialético e a partir
dele, os problemas de aprendizagem “passaram a ser vistos como um fenédmeno
complexo, constituido socialmente, cuja andlise deve abarcar os aspectos historicos,
econdmicos, politicos e sociais” (LIMA, 2005, p.21).

Desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (LDBEN) — n°® 9.394/1996 aconteceram inumeras atualiza¢fes. Pode-se
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observar que na Secéo Il — Da Educacéo Infantil, o artigo 29 diz que a primeira etapa
da Educacédo Basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de
até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social [...]". Ja
as Diretrizes Curriculares Nacionais, no que diz respeito ao curso de Pedagogia,
explicitam que devera constar no curriculo
[...] os contetdos especificos da respectiva area de conhecimento ou
interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias, bem como contelidos
relacionados aos fundamentos da educagéo, formagdo na area de politicas
publicas e gestdo da educacéao, seus fundamentos e metodologias, direitos
humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e direitos educacionais de

adolescente e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas
(BRASIL/CNE/CP, 2015, p. 11).

O “[...] conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimens@es fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial” (BRASIL/CNE/CP, 2015, p. 10) ficara
a cargo do professor pedagogo, que devera articular o conteudo especifico das
diversas é&reas do conhecimento aos fundamentos historicos, politicos e
metodoldgicos.

Segundo Salvador (1999, p. 33), a Psicologia da Educacgao “[...] ainda
ndo pode satisfazer de maneira adequada as expectativas que, desde o comeco,
foram-lhe depositadas e que, de alguma maneiram continuam sendo vigentes”.
Contudo, ainda que haja tensdes entre a Psicologia e a Educacéao, a referida disciplina
€ indispensavel ao exercicio da pratica educativa, pois oportunizara ao futuro
professor a mobilizacdo de conceitos sobre o processo evolutivo do ser humano e
possibilitara a compreensdo dos fenbmenos psicolégicos intrinsecos ao processo de
ensino e de aprendizagem.

Reconhecida a contribuicdo da referida disciplina para o campo
educacional, este trabalho teve como finalidade analisar, por meio de uma Reviséo
Sistematica de Literatura (RSL), de que modo tem ocorrido o ensino de Psicologia,
especificamente na disciplina de Psicologia da Educacéao, no curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia. Para tanto, realizou-se uma investigacéo qualitativa que buscou
conhecer as contribuicdes das pesquisas desenvolvidas no Brasil, no que tange a
referida disciplina. Destarte, pretende-se responder a seguinte questdo de pesquisa:
De que modo o ensino de Psicologia tem ocorrido nas licenciaturas, mais

especificamente na Licenciatura Plena em Pedagogia?
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Para uma melhor compreensdo desta tematica, na Introducdo
comenta-se, brevemente, a relacao entre Psicologia e Educacéo no cenario brasileiro.
Na segunda sec¢do discorre-se sobre os encaminhamentos metodoldgicos. Na terceira
secao sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos com a RSL. Ao final tecem-
se algumas consideracdes sobre as limitacbes e a relevancia deste estudo para

evidenciar a real necessidade de pesquisas relacionadas a referida disciplina.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

A Revisao Sistematica de Literatura (RSL) € um método utilizado para
identificar, avaliar e interpretar pesquisas disponiveis e relevantes sobre uma
determinada temética, ao responder a uma questdo de pesquisa particular, de
maneira imparcial e repetivel por outros pesquisadores (KITCHENHAM; CHARTERS,
2007). Com base em Kitchenham (2004), especificou-se os procedimentos e métodos
para a aplicacdo da RSL, estabelecendo um protocolo contendo o objetivo da reviséo
e o critério de incluséo e de excluséo dos trabalhos.

Inicialmente, foi proposto como norte das acBes de busca e de
interpretacdo dos resultados a seguinte questdo: Q1: De que modo o ensino de
Psicologia tem ocorrido nas licenciaturas, principalmente no curso de Licenciatura em
Pedagogia? Com esta questdo seria possivel identificar o processo de ensino da
Psicologia nas Licenciaturas, destacando os trabalhos realizados no curso de
Pedagogia. Para responder a Q1, foram realizadas duas buscas, Busca 1 (BU1) e
Busca 2 (BU2), no més de abril de 2017, nas seguintes bases de dados: Periddicos
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), devido a organizagdo e abrangéncia de tais portais.

Identificadas as bases de buscas, houve a necessidade de
estabelecer descritores para responder a Q1. Definiu-se a combinacéo das palavras-
chave Psicologia e Ensino (D1) para realizar a BU1 e Psicologia e Pedagogia (D2)
para a BU2. Ressalta-se que as palavras-chave propostas em D1 e em D2 foram
usadas de modo que tal combinacdo pudesse abarcar as pesquisas relacionadas ao
ensino de Psicologia nas licenciaturas, bem como o ensino de Psicologia na
Pedagogia. Logo, os trabalhos selecionados sdo apresentados cronologicamente

conforme a sequéncia de bases de dados mencionada acima. Além disso, realizou-se
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a Busca 3 (BU3), no més de julho de 2017, de modo que atendessem aos dois
descritores jaA mencionados (D1 e D2). Para tanto, buscou-se no Qualis Periodicos da
Plataforma Sucupira, com o intuito de encontrar trabalhos publicados em periddicos
classificados no “Quadriénio 2013-2016", na area de avaliagdo em “Ensino”, com
classificagcdo Qualis Al, A2 e B1l, mas que também apresentassem Qualis em
Psicologia.

Os periddicos selecionados foram: Psicologia Escolar e Educacional
(Al-Ensino, A2-Psicologia); Revista Brasileira de Educacdo (Al-Ensino, A2-
Psicologia); Revista Contemporanea de Educacdo (A2-Ensino, B3-Psicologia);
Revista Psicologia e Sociedade (A2-Ensino, A2-Psicologia); Revista Pedagdgica (B1-
Ensino, B4-Psicologia) e Revista Teoria e Pratica da Educacéo (Bl-Ensino, B4-
Psicologia). Vale mencionar que foram analisadas todas as publicagdes disponiveis
on-line.

Cabe destacar que a selecdo de estudos primarios contou com
critérios de inclusdo e de exclusdo. Definiu-se como critério de inclusédo a leitura e
andlise dos titulos de trabalhos em portugués e de seus respectivos resumos. O
critério de exclusdo consistiu na eliminacdo de artigos que ndo correspondiam ao
escopo desta pesquisa ou que haviam sido selecionados em buscas anteriores.

Ressalta-se que os artigos, dissertacdes e teses selecionadas foram
lidos novamente, na tentativa de identificar suas caracteristicas principais: tema,
objetivo, encaminhamento metodoldgico, resultados, assim como as abordagens
tedricas em Psicologia que embasam os mesmos. Destarte, os resultados das trés

buscas que se seguem formaram a base para a selecdo dos estudos primarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo é apresentado o mapeamento dos trabalhos referentes
a BUL (Psicologia e Ensino) e BU2 (Psicologia e Pedagogia) no Quadro 1 e BU3
(Psicologia e Ensino; Psicologia e Pedagogia) nas revistas selecionadas, no Quadro
2.

Ao realizar aBU1 com o D1 (Psicologia e Ensino) nas bases de dados
elencadas e com os critérios de inclusdo e de excluséo, obteve-se um total 201
trabalhos. Ja na BU2, nas bases de dados mencionadas acima, com o D2 (Psicologia

e Pedagogia) obteve-se 23 trabalhos no total.



Quadro 1 — Mapeamento de trabalhos referentes a BU1 e BU2.
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Descritores Base de Material Total de Trabalhos Total de
dados trabalhos selecionados artigos
excluidos
D1 BDTD Dissertacdes 52 04 0
Teses
D1 SciELO Artigos 47 03 01
D1 Portal Artigos 102 02 0
Periddicos da
CAPES
D2 BDTD Dissertacdes 15 05 01
Teses
D2 SciELO Artigos 5 01 0
D2 Portal Artigos 3 01 0
Periddicos da
CAPES

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na RSL.

artigos.

Ao realizar a BU3 nos periédicos ja mencionados, obteve-se 2.830

Quadro 2 — Mapeamento de Artigos nas Revistas referentes a BU3

Revista/ Qualis Qualis ISSN Periodo Total Total de Total
Periddico Ensino Psicolog de pesqui | selecion de
ia levantam sado ado excluidos
ento
Revista Al A2 1413- 1995- 660 01 01
Brasileira de 2478 2017
Educacéo (impre
SS0)
1809-
449x
(on-
line)
Revista Al A2 2175- 1996 — 550 09 0
Psicologia 3539 2017
Escolar e (on-
Educacional line)
Revista A2 B3 1809- 2006- 244 0 0
Contemporan 5747 2017
ea de (on-
Educacéo line)
Revista A2 A2 1807- 2002- 892 01 01
Psicologia e 0310 2017
Sociedade
Revista Bl B4 19841 1998- 230 0 0
Pedagégica 566 2001
2008-
2017
Revista B1 B4 1415- 2009- 254 0 0
Teoria e 837x 2016
Pratica da (impre
Educacéo Ss0)
2237-
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8707
(on-
line)

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na RSL.

Salienta-se que da Revista Brasileira de Educacdo (RBE) foram
analisadas as edi¢cGes de 1995 a 2017, no total de 660 artigos; destes, 01 (um) artigo
(LIMA; CATANI, 2015) correspondia ao foco do estudo, porém o mesmo ja foi exposto
no resultado de BU2 referente a SciELO.

Na Revista Psicologia Escolar e Educacional foram analisadas as
edicdes publicadas desde 1996 até 2017, totalizando 550 trabalhos analisados, dos
quais foram selecionados 09 (nove) artigos. Na Revista Contemporanea de Educacao
foram analisadas as publicacdes desde 2006 a 2017, no total de 244 artigos; no
entanto, todos os trabalhos foram eliminados por ndo apontarem a tematica
pesquisada.

Em relacdo a Revista Psicologia & Sociedade, dos 892 artigos
publicados de 2002 a 2017, somente 01 (um) correspondia ao interesse de pesquisa.
Contudo, Vieira et al. (2013) ja foi exposto no resultado de BU1 referente ao Periddico
da Capes.

Na Revista Pedagdgica foram analisadas as publicacdes de 1998 a
2001 e de 2008 a 2017, pois estas estavam disponiveis on-line. Dos 230 artigos
analisados, de acordo com o critério de inclusdo, nenhum foi selecionado, visto que
nao apresentavam as caracteristicas do objeto de estudo. J4 na Revista Teoria e
Pratica da Educacéo, analisou-se as publicacdes de 2009 a 2016, totalizando 254
artigos, sendo que todos foram excluidos por ndo corresponderem a tematica
pesquisada.

Apos a realizacdo da BU1 com o D1 (Psicologia e Ensino) nas bases
de dados: Portal Periédicos da CAPES, SciELO e Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagbes (BDTD) utilizando o critério de inclusédo e de exclusdo, destacam-se

as seguintes pesquisas:

Quadro 3 — Busca avancada realizada a partir do descritor Psicologia e Ensino (D1).

N°. | Base de Material Ano | Autora (s) Titulo do trabalho
dados
1 BDTD Dissertacdo | 1991 | KITAHARA, Adil O ensino da Psicologia da

Margarete Visentini. Educagéo no curso de
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Pedagogia: um estudo das
relacdes entre teoria e pratica.

2 BDTD

Dissertacao

2000

PAINI, Leonor Dias.

O papel da Psicologia da
Educagéo na formagéo do
educador: a 6tica dos
professores de licenciatura de
uma instituicdo publica de
ensino superior.

3 BDTD

Tese

2003

GUERRA, Clarisa
Terezinha.

O ensino de Psicologia na
formag&o inicial de professores
- constituicdo de
conhecimentos sobre
aprendizagem e
desenvolvimento por
estudantes de licenciatura.

4 BDTD

Dissertacéo

2008

LEVANDOVSKI, Ana
Rita.

Contribuicdo da disciplina
Psicologia da Educacéo para a
pratica docente no ensino
fundamental I: um estudo por
meio da metodologia da
problematizacéo.

Andrade; COSTA,
Luciano Bedin da.

5 Periodicos | Artigo 2007 | LAROCCA, Priscila. O ensino de Psicologia no
da CAPES espaco das licenciaturas.
6 Periodicos | Artigo 2013 | VIEIRA, Rita de Aprender e conhecer o outro:
da CAPES Cassia; ASSIS, Raquel | pensando o ensino de
Martins; CAMPOS, Psicologia para educadores.
Regina Helena de
Freitas.
7 SciELO Artigo 2014 | CONSONI, Juliana Cadernos de Pesquisa:
Barbosa; MELLO, Psicologia e Educacgé&o no
Roseli Rodrigues de. ensino e aprendizagem escolar.
8 SciELO Artigo 2016 | MACHADO, Cassio Ensino de Psicologia na

formacéo de professores: uma
aproximacao com dialogos
possiveis.

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na RSL.

A dissertacdo de Kitahara (1991)8 teve como objetivo realizar uma
analise critica da relacao teoria-préatica na disciplina Psicologia da Educacdo em um
curso de Pedagogia de uma instituicdo privada de ensino superior. Para isso, os dados
foram coletados por meio de questionarios respondidos por alunos e de entrevistas
com professores que ministram a disciplina Psicologia da Educacao, aléem da anélise
dos planejamentos de ensino e de documentos da instituicdo. A autora propde a
rediscussao dos trabalhos realizados e estudados na disciplina Psicologia da
Educacdo e no curso de Pedagogia, tendo em vista uma praxis transformadora
(KITAHARA, 1991).

8 Dissertagdo disponivel, na integra, somente para consulta presencial na biblioteca de seu respectivo
programa. As informacdes apresentadas na presente pesquisa foram obtidas a partir da anlise do
resumo disponivel online.
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A dissertacdo de Paini (2000)2 visou conhecer a contribuicdo da
Psicologia da Educacdo nas Licenciaturas sob a o6tica do professor que a ministra.
Para coleta de dados foi utilizado o questionario individual, aplicado aos professores
que lecionam a disciplina de Psicologia da Educacdo em uma instituicdo publica de
ensino superior do noroeste do Parana. A analise das respostas possibilitou
compreender que os docentes a consideram como uma area do conhecimento
relevante, pois desperta o senso critico ao discutir e problematizar a realidade, em
especial a escolar. Ressaltam, entretanto, que formar um professor critico em relagcéo
ao contexto em que vive, ndo faz dele um profissional competente para ai atuar. Por
isso faz-se necessaria a explicitacdo dos diferentes paradigmas tedrico-metodolégicos
por meio da Psicologia da Educacdo, de modo que o futuro professor tenha bases
sélidas e eficazes para atuar pedagogicamente (PAINI, 2000).

Guerra (2003), a partir dos fundamentos da abordagem historico-
cultural da Psicologia, procurou revalidar as contribuicdes originarias da relacdo da
Psicologia com a Educacéo, por meio da analise da constituicdo dos conhecimentos
sobre aprendizagem e desenvolvimento por estudantes de cursos de licenciatura em
uma instituicdo publica de ensino superior, considerando a influéncia do ensino da
disciplina Psicologia da Educacao. Os dados foram coletados por meio da interacao
com uma amostra de 22 estudantes, com e sem experiéncia docente. Deste modo,
foram analisadas: as entrevistas semiestruturadas; as anotacfes nos diarios de
reflexdo da pesquisadora e dos sujeitos e a selecdo de documentos considerados
importantes. A partir desses dados a autora evidenciou que, ao iniciarem 0S cursos,
0S sujeitos apresentam conhecimentos sobre aprendizagem e desenvolvimento
constituidos em sua vivéncia familiar e social, e o entendimento que possuem tem
implicacdo nas concepgfes sobre encaminhamento de situacdes especificas de
ensino. Ainda, os participantes indicam que, apesar das limitacdes, os conteudos da
disciplina sé&o significativos na constituicao de seus conhecimentos e revelam possuir
expectativas de obter uma formacao profissional e pessoal que propicie uma atuacao
docente competente (GUERRA, 2003).

Levandovski (2008) teve o intuito de compreender a contribuicéo da
disciplina Psicologia da Educacdo para a préatica docente do egresso do curso de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), no Ensino Fundamental I,
como também elaborar um conjunto de proposicoes que possam subsidiar reflexdes

e decisOes a respeito da disciplina, para o aperfeicoamento da formacao do professor-
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pedagogo. A andlise dos questionarios indicou que as professoras reconhecem a
necessidade de investimento na formacdo do pedagogo, e que os procedimentos
utilizados pelas professoras das disciplinas de Psicologia da Educacdo de outras
instituicbes sao semelhantes aos que foram utilizados na tentativa de articular a teoria
com a pratica escolar. Segundo a fala das colaboradoras, muitas das referéncias
tedricas e dos temas abordados séo similares e ha um forte reconhecimento e
valorizacédo da formacédo do profissional reflexivo, autbnomo, capaz de intervir para
transformar a realidade. Além disso, a autora constatou que as caréncias sinalizadas
na formacao docente na disciplina de sua instituicdo sédo igualmente sinalizadas pelas
professoras do ensino superior e percebidas pelas professoras do ensino
fundamental. Assim, Levandovski (2008) argumenta que as contribuicées da referida
disciplina para a formacao do pedagogo dizem respeito a compreensao dos processos
de desenvolvimento e de aprendizagem do aluno pelo docente (LEVANDOVSKI,
2008).

Larocca (2007) visou suscitar discussdes entre profissionais da
Psicologia e da Educacao e, para isso, fez uma retrospectiva das pesquisas nas
dltimas trés décadas. Indagou-se sobre 0 que aprendeu e quais problemas persistiam
no cendrio educacional, tais como: pensamento baseado no modelo racional-técnico;
dicotomia entre teoria e pratica; questdes relacionadas as politicas educacionais
brasileiras para a formacéo do professor e para o ensino superior. Os dados coletados
indicaram que tal persisténcia possui relagdo com o contexto de reformas curriculares
empreendidas nos cursos de licenciatura. Apds a discussdo sobre a persisténcia
desses problemas estarem relacionada com a manutencdo da metafora de
fundamento tedrico da Educacéo na Psicologia da Educacéo, a autora identificou a
necessidade de superacdo das limitagbes institucionais e curriculares para uma
contribuicao efetiva da Psicologia da Educacédo, uma vez que esta disciplina vive uma
situacdo artificial, que no maximo aproxima-se dos problemas da préatica, sem
vivencia-los com os académicos (LAROCCA, 2007).

O artigo de Vieira, Assis e Campos (2013)° visa apresentar uma
pratica formativa desenvolvida com alunos matriculados na disciplina Psicologia da
Educacao, oferecida para os cursos de Licenciatura ministrados na Faculdade de

Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais, de tal modo que pudesse

9 Artigo identificado também na busca realizada na SciELO.
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beneficiar aos futuros professores o estabelecimento de relacdes entre os conteldos
tedricos desenvolvidos na disciplina e a realidade que se apresenta a partir do convivio
com um adolescente. Diante dos resultados, as autoras averiguaram a relevancia de
seu trabalho para o entendimento das teorias estudadas no contexto de integracao e
articulacdo com o cotidiano, uma vez que a pratica do estudo de caso para a referida
disciplina parece favorecer o ensino de Psicologia, aproximando-o do paradigma
critico-reflexivo e contribuindo para minimizar o resgate da articulacéo entre teoria e
pratica, e a consideracdo do contexto de mudancas da realidade social (VIEIRA;
ASSIS; CAMPOS, 2013).

A pesquisa de Consoni e Mello (2014) evidenciou, no periodo de 1980
a 2012, como o vinculo entre a Psicologia e a Educacéo estabeleceu-se em torno do
ensino de conteudo e verificou se continua efetivo nas publicacbes de Cadernos de
Pesquisa. As autoras encontraram 70 artigos publicados no periodo de 1980 - 1990,
nos quais a teoria de Piaget foi predominante. Ja os publicados entre 2000 a 2012,
apresentam diferentes correntes da Psicologia em suas discussoes, tais como: teorias
sobre representacdes sociais; abordagens cognitivistas da Psicologia, como a de
Processamento de InformacBes e de Resolucdo de Problemas. Ao analisarem a
producdo do Cadernos de Pesquisa, foi notéria a mudanca significativa em relagcéo a
presenca das teorias psicologicas nas pesquisas em Educacado e o aparecimento de
diferentes teorias para tratar os temas relacionados a aprendizagem instrumental.
Segundo as autoras, fazer tal balanco € importante para visualizar como as pesquisas
da area educacional e da Psicologia Educacional vém caminhando e avancando no
gue diz respeito as propostas sobre 0s processos de ensino e aprendizagem em sua
maneira formal (CONSONI; MELLO, 2014).

Machado e Costa (2016) elaboraram um estudo descritivo sobre as
disciplinas de Psicologia na Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, por meio das ementas fornecidas pela secretaria da Faculdade. Apés
a analise dos documentos, evidenciaram a auséncia de sistematizacao da disciplina
entre os cursos de licenciatura, pois falta homogeneidade entre as disciplinas
propostas nestes. Diante disso, 0s autores sugerem uma organizagéo, por parte do
corpo docente, para que a Psicologia esteja mais presente no curriculo, devido a sua
relevancia para a Educacédo. Machado e Costa (2016) apresentaram o Programa de
Ensino, de modo a contribuir com a compreenséo das ementas, a saber: a Psicologia

da Educacgéo | aborda as teorias psicologicas de forma generalista, o que contribui



41

com seu carater introdutério; a Psicologia da Educacdo Il apresenta questbes
referentes as teorias de Piaget e Vigotski; a Psicologia da Educacao - Educacéo e
InstituicOes, aborda questdes sobre 0s processos grupais e institucionais; e Psicologia
da Educacéo - Adolescéncia expde questdes pertinentes a juventude e puberdade,
com énfase em tematicas contemporaneas (MACHADO; COSTA, 2016).

Na sequéncia realizou-se a BU2 com o D2 (Psicologia e Pedagogia)
nas bases de dados mencionadas, e a partir do critério de incluséo e de exclusao,
selecionou-se os seguintes trabalhos, descritos no Quadro 4.

Quadro 4 — Busca avancada realizada a partir do descritor Psicologia e Pedagogia

(D2).
N° Base de Material Ano Autora (s) Nome do trabalho
dados
1 | Periddicos | Artigo 1999 | ANARUMA, Ensinando e Aprendendo no Curso
da CAPES Silvia Marina. de Pedagogia Relato de Experiéncias
junto & Disciplina Psicologia da
Educacao Il.
2 | SciELO Artigo 2015 | LIMA, Ana Laura | “Que tipo de aluno é esse?”:
Godinho; Psicologia, Pedagogia e formacéo de
CATANI, Denice | professores.
Barbara.
3 | BDTD Dissertacdo | 1994 | PILAO, Jussara Psicologia da Educacéo nos cursos
Moreira. de Pedagogia: um estudo a partir da
visdo do aluno.
4 | BDTD Tese 2006 | PAINI, Leonor Psicologia educacional: a vez e a voz
Dias. dos académicos de Pedagogia das
universidades estaduais do Parand.
5 | BDTD Dissertacdo | 2014 | COSTA, Lia Saberes da Psicologia no curriculo do
Beatriz Mesquita. | curso de Pedagogia: uma anélise
cultural.
6 | BDTD Tese 2016 | PRADO, Claudio | Dimensdes contextuais e particulares
Gongalves. do percurso histérico da disciplina
Psicologia da Educacéo no curso de
Pedagogia na cidade de Uberlandia,
em Minas Gerais, Brasil (1959-2006).

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na RSL.

Anaruma (1999) relatou a metodologia adotada em uma disciplina da
area de Psicologia que trata do desenvolvimento humano. Para tanto, a autora
escolheu duas atividades desenvolvidas no curso de Pedagogia para serem relatadas
por meio da técnica do seminario. A primeira atividade resultou em um livro, ja a
segunda atividade refere-se as apresentacdes de seminarios de forma oral, por meio
das mais variadas estratégias de linguagem. Foram formados seis grupos de alunos,

sendo sorteadas as fases de desenvolvimento; fez parte do trabalho a elaboracéo de
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um texto pelos estudantes, contemplando as principais caracteristicas
biopsicossociais da fase estudada, a partir de pesquisas. No que tange a avaliagao
dos seminérios, esta contou com 0s seguintes critérios: originalidade, participacéo de
todos, recursos utilizados, dominio e organizacdo do conteido e do tempo de
apresentacao, material didatico, exploracao de temas atuais e escolha da bibliografia.
Ao final, a autora informa a intencéo de dar continuidade ao trabalho, por meio de uma
intervengdo que envolva todas as fases de desenvolvimento, além de apresentar as
producdes para os professores da rede publica (ANARUMA, 1999).

Lima e Catani (2015) analisaram as explicacées sobre as diferencas
individuais e de personalidade em livros de Psicologia educacional, utilizados para a
formacéo de professores entre as décadas de 1920 e 1960 no Brasil. Os manuais de
Psicologia examinados indicam que a delimitacdo da personalidade variava bastante
entre 0s autores no periodo considerado, havia diferentes maneiras de investigar e
explicar sua formacdo, bem como varias formas de propor a classificacdo dos
individuos de acordo com sua personalidade. As autoras tentaram articular os saberes
da Psicologia sobre a personalidade ao poder exercido pelos professores sobre seus
alunos. Para isso, recorreram ao conceito foucaultiano de governamentalidade como
subsidio para a andlise. Ao examinarem as relacfes entre os saberes sobre a
personalidade e as recomendac¢des formuladas pelos autores dos manuais dedicados
a orientar os mestres sobre como lidar com as diferencas individuais em sala de aula,
no periodo considerado, observaram que a compreensdao que se tinha da
personalidade ndo ensejava a formulacdo de orientacbes objetivas para 0s
educadores sobre como agir diante da diversidade de tipos humanos. Por fim, as
autoras ressalvam que, na atualidade, as inuUmeras classificacbes e tipologias
propiciam o enquadramento dos estudantes, porém o preco do conforto pode ser a
medicagcdo que, ao mesmo tempo que suprime o comportamento "diferente", pode
gerar outras manifestagdes e efeitos (LIMA; CATANI, 2015).

A dissertacdo de Pildo (1994)% teve como objetivo conhecer a
contribuicdo da disciplina de Psicologia da Educacédo nos cursos de Pedagogia sob a
Otica do aluno, de modo a oferecer subsidios que colaborem para a compreensao
desta disciplina para a formacao dos profissionais em Educacédo. Para a obtencao dos
dados, foram utilizados o questionario individual e a entrevista coletiva com 29 alunos
do ultimo ano do curso de Pedagogia de uma instituicdo particular. Apds as analises

dos dados, a autora menciona que foi possivel perceber como o trabalho da referida
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disciplina se apresenta para estes estudantes e que estes concebem possiveis
caminhos para uma formacdo mais solida. Aléem disso, detectou pontos falhos, a
saber: fragilidade no desenvolvimento das teorias e na relacdo que estas possuem
com a pratica profissional que se inicia, indicando lacunas no que tange os
conhecimentos desenvolvidos em Psicologia da Educacdo no decorrer do curso
(PILAO, 1994).

Paini (2006) visou compreender o papel da disciplina de Psicologia da
Educacao na formacgao do educador, na perspectiva dos académicos de cursos de
Pedagogia. A pesquisa qualitativa, de carater teorico-pratico, contou com a aplicacao
de questionario a 425 académicos-formandos do curso de Pedagogia de cinco
universidades estaduais do Parana, sendo necessario o uso da técnica de grupo focal
com alguns alunos sujeitos da pesquisa, para esclarecer alguns dados. A partir da
literatura pesquisada, a autora constatou que os dilemas enfrentados pela Psicologia
e pela Psicologia Educacional se referem a fragmentacdo de suas teorias sobre o
homem, enquanto objeto de conhecimento, e os resultados da pesquisa empirica
mostraram a relevancia do papel da disciplina de Psicologia da Educacéo, visto que
0s académicos enfatizaram sua contribuicdo nos processos de ensino e
aprendizagem. Nao obstante, expressaram que a disciplina esta distante de uma
analise da dimenséo histérica do individuo no contexto cultural e social. Tal fato se
confirma nos resultados gerais da pesquisa e, particularmente, em relacéo a algumas
dificuldades na disciplina como o uso de materiais com textos isolados, fragmentados
e desarticulados ao abordar as teorias de aprendizagem em relacdo a pratica
pedagogica. Assim, a autora identificou lacunas em relagcdo aos conhecimentos
desenvolvidos na disciplina durante o curso, visto que os académicos apontaram a
pouca carga horaria atribuida a ela, em virtude da extensdo do conteudo
programético. Por isso sugeriram a inser¢cdo da disciplina em todos os anos e com
carga horaria pratica e teérica (PAINI, 2006).

Costa (2014) investigou os significados atribuidos aos saberes da
Psicologia para o curriculo e para a formagédo docente no ambito do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Piaui. Examinou o conjunto de dados sob a
perspectiva da andlise cultural, por meio da analise documental das duas Ultimas
matrizes curriculares do curso e dos planos das cinco disciplinas obrigatorias de
Psicologia vigentes, bem como realizou entrevistas semiestruturadas com dez

egressos na fase inicial da carreira docente e cinco professoras do curso de
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Pedagogia. Destarte, foi possivel analisar a contribuicdo da Psicologia para a
constituicdo da formacao inicial em Pedagogia pois, nesta etapa, o estudante precisa
trabalhar com as problematicas escolares, além de buscar nos subsidios tedricos das
disciplinas os fundamentos para ser capaz de refletir sobre esses problemas e de
elaborar estratégias para sua superacdo. Além disso, a autora analisou a dissociacao
entre teoria e pratica do processo de formacao, uma vez que a formacao tedrica em
Psicologia ndo responde as necessidades de formacao profissional dos professores
(COSTA, 2014).

Prado (2016) fez um recorte historico compreendido entre 0 ano de
1959 até o ano de 2006, referente a trajetdria da Psicologia da Educacdo no Curso de
Pedagogia existente em Uberlandia - Minas Gerais. Com isso, procurou compreender
aspectos importantes no ensino de Psicologia da Educacdo com énfase na relacéo
entre 0os conteudos curriculares prescritos e a realidade pedagodgica. A pesquisa
contou com: revisdo bibliogréfica; analise dos materiais histéricos da disciplina;
entrevistas com docentes e discentes que atuaram no periodo pesquisado.

De acordo com os resultados apresentados, a forma de avaliacéo da
aprendizagem da disciplina deu-se pela utilizacdo das provas tradicionais, com
alternancia de questfes dissertativas e de multipla escolha em toda a trajetéria da
disciplina. No tocante a relacdo com outras disciplinas, a analise indicou pouca
preocupacao dos docentes em estabelecer pontes entre os saberes.

A partir do objeto investigado, Prado (2016) estabeleceu uma
periodizacdo. O primeiro periodo (1959 a 1977) pode ser caracterizado pela
alternancia de nomenclaturas das disciplinas de Psicologia, a definicdo restrita dos
programas, a auséncia de referéncias bibliograficas prescritas e a formacéo basica
dos docentes. No segundo periodo (1978 a 1986), o ensino de Psicologia ocorria por
meio de quatro disciplinas obrigatorias no ciclo basico, além de varias disciplinas de
cunho psicologico nos dois anos seguintes na habilitagdo em Orientacdo Educacional.
O terceiro periodo (1987 e 2006) foi um retorno do regime anual, o que propiciou uma
estabilizacdo da disciplina Psicologia da Educacdo em 240 h/a, com algumas
alteracbes nos contetdos programaticos e nas referéncias bibliograficas. E
perceptivel o aparecimento das teorias psicolégicas, com o destaque para a
perspectiva de Lev Vigotski (Psicologia Historico-cultural).

Segundo Prado (2016), a disciplina de Psicologia da Educacéo |

encadeia a introducdo a Psicologia da Educacdo, a discussdo epistemolégica, o
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Behaviorismo de Skinner, a Psicandlise de Freud e o Humanismo de Rogers,
enquanto a Psicologia da Educacéo Il envolve as teorias interacionistas de Piaget,
Vigotski e Wallon, além das teméticas especificas da Psicologia Educacional. Ao final,
0 autor discorre sobre o fato dos interesses subjetivos influenciarem na definicdo de
ementas, dos contetudos programaticos e do referencial bibliografico das disciplinas
académicas, pois tais interesses direcionam as intervengdes pedagogicas cotidianas
na execuc¢do do conteudo prescrito de uma matéria (PRADO, 2016).

Ao final realizou-se a BU3 nas revistas jA mencionadas. Vale lembrar
gue a selecao foi realizada, nas edi¢cdes disponiveis on-line, de acordo com o critério
de inclusdo e de exclusédo adotados nas buscas anteriores.

A seguir sdo apresentados os artigos selecionados na BU3:

Quadro 5 — Artigos selecionados referentes a BU3.

Qua_llls Periddico Edicéo Autor(es) Titulo
Ensino
Psicologia 1999 . | LOMONACO, José | Psicologia e Educacéo: hoje e
Al Escolar e Vol. 3, n°. ; <
. Fernando Bitencourt. amanha.
Educacional 1
. . A Psicologia Educacional e a
Psicologia 1999 . | BZUNECK, José | Formagéao de
Al Escolar e Vol. 3, n°. ) ~
. Aloyseo. Professores: Tendéncias
Educacional 1 N
Contemporaneas.
Psicologia 2002 — | ANTUNES, Mitsuko PS|gplgg|a e Educagaq em
Al Escolar e Vol. 6, n°. Aparecida Makino periddicos brasileiros
Educacional 2 b ' anteriores a 1962.
GUIMARAES, Sueli Edi
Psicologia 2002 - | Rufini; Psicologia educacional nos
Al Escolar e Vol. 6, n°. | BZUNECK, José | cursos de licenciatura: a
Educacional 2 Aloyseo;  SANCHES, | motivacdo dos estudantes.
Samuel Fabre.
Psicologia 2008 — . Psicologia Escolar e
Al Escolar e Vol. 12, ANTUNES’ . Mitsuko Educacional: historia,
. o Aparecida Makino. . -
Educacional n°. 2 COMPromissos e perspectivas.
. . A Relacao Teoria e Préatica na
Psicologia 2010~ | 5o INDWEIN, Psicologia da
Al Escolar e Vol. 14, . - S
. o Luciane Maria Educacao: implicacdes na
Educacional ne. 2 "
formacéo do educador.
Psicologia 2012 — BEZE.RF_QA’ Giovani Psicologia da Educacgdo: uma
Ferreira; N X h
Al Escolar e Vol. 16, . . disciplina em crise no pos-
. o ARAUJO, Doracina s
Educacional n°. 1 : construtivismo.
Aparecida de Castro.
S;\élsfg ia 2013 - Psicologia e Educacéo:
Al 9 Vol. 17, TONUS, Karla Paulino. | repercussbes no trabalho
Escolar e o :
. ne.2 educativo.
Educacional
Revista . . <
Psicologia 2014 - | SCORSOLINI-COMIN, | FSicologia da Educacdo e as
Al Vol. 18, ; tecnologias digitais de
Escolar e o Fabio. . ~ S
. n°.3. informacao e comunicacao.
Educacional

Fonte: Dados organizados pela autora, com base na RSL.
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O artigo de Lomdnaco (1999) é o resultado de uma palestra proferida
na conferéncia de abertura do IV Congresso Nacional de Psicologia Escolar, cuja
finalidade foi analisar a relagdo entre as descobertas psicolégicas oriundas dos
laboratorios e as mudancas nas praticas escolares, de modo a hipotetizar o futuro
dessa relacdo. Na ocasido, Lomoénaco enfatizou que o papel do conhecimento
psicolégico na Educacdo deve ser considerado levando em conta o passado e as
varias perspectivas tedricas da Psicologia, para que os problemas educacionais atuais
possam ser solucionados. Posteriormente, apresentou brevemente os trés grupos de
teorias psicolégicas aplicadas ao ensino: o behaviorismo, o cognitivismo e o
humanismo. Porém, relata a necessidade de abordagens que envolvam tais grupos
de modo integrado e equilibrado no que tange a aprendizagem escolar, assim como
salienta que as diferentes abordagens aplicadas ao ensino escolar, desenvolvidas
nestas ultimas décadas, tém se concentrado predominantemente em um aspecto da
natureza humana: a acdo, a cogni¢cdo e a emocdo. Faz-se necessario, portanto, o
desenvolvimento de concepcdes que retratem as maneiras pelas quais esses
diferentes aspectos se inter-relacionam no aluno que aprende (LOMONACO, 1999).

No decorrer do trabalho, Bzuneck (1999) apresenta a Psicologia da
Educacao, bem como discorre sobre a funcéo desta ao longo dos anos. Para o autor,
a Psicologia Educacional € uma das disciplinas da formacdo académica dos
professores, mas é também uma &rea de pesquisa com implicacdes para a
aprendizagem e 0 ensino, pois, apresenta um meio para compreensao da complexa
tarefa educacional no contexto da sala de aula e sociocultural. Por isso, nas aulas de
Psicologia Educacional os estudantes devem aprender as condi¢fes adequadas para
aplicarem os conhecimentos, bem como devem ser expostos a situacbes que
propiciem a criatividade. Além disso, devem visualizar as implicagdes do que estdo
aprendendo e ter conhecimento das estruturas de contexto apropriado para o seu uso,
de tal modo que este estudante se torne o tipo de professor que Schdon denomina
professor reflexivo, “aquele que pensa sobre seu trabalho, analisa suas solucgdes,
inventa, é intelectualmente curioso [...] socialmente comprometido [...] € que ndo se
contente com solucdes pré-programadas” (BZUNECK, 1999, p. 11).

Por fim, sugere que os professores tenham uma perspectiva
psicologica util para produzirem o melhor em seu trabalho. Para isso, propde que os

professores de Psicologia Educacional busquem atingir grandes metas em relagao
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aos alunos das licenciaturas, tais como: trabalhar com os melhores autores; com o
melhor método de ensino contextualizado e com a mais elevada crenca de que
podemos formar professores altamente competentes (BZUNECK, 1999).

Antunes (2002) apresenta um estudo quantitativo dos dados obtidos
no periodo de 1944 (data da publicacdo do primeiro nimero da Revista Brasileira de
Estudos Pedagodgicos) até 1962 (data limite deste estudo), de modo a demonstrar as
tendéncias gerais que caracterizaram a producao em foco, sendo estas: Psicologia
Infantil; Psicometria; Educacdo Especial; problemas escolares; desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, identificou 200 publicacdes; destas, 100 eram em
periodicos de Psicologia e 100 em periddicos de Educacdo, sendo significativo o
namero de publicacdes referentes a Psicologia e Educacdo se comparado a outros
campos de acao na Psicologia ou a outros enfoques educacionais.

Quanto a incidéncia de referéncia a crianca e a adolescéncia, a autora
informa que 50% das publicacdes demonstram preocupa¢do com a crianga, e relata
varias tematicas ou abordagens presentes nas publicacdes, sendo as mais
recorrentes: desenvolvimento; aprendizagem; comportamento, conduta, atitudes;
psicometria; problemas (dificuldades, disfuncfes, distirbios) escolares; Educacao
Especial e orientacdo educacional/profissional. Para atender as demandas da
sociedade, as tendéncias sinalizavam uma preocupacado com diferencas individuais,
motivacgao, aptidao e vocacéo, relacionadas a orientacdo educacional/profissional e a
utilizacéo de testes psicoldgicos.

No tocante aos problemas escolares, a maioria dos artigos enfocava
as questbes relacionadas a comportamento, conduta e atitudes, e o0s artigos
relacionados as dificuldades de aprendizagem ou problemas de desenvolvimento
eram menos frequentes. Ja a psicometria apresentava um numero significativo de
referéncias, com estudos sobre testes de inteligéncia, aptidao, interesse e testes
projetivos.

Segundo Antunes (2002, p. 199), os temas abordados em Educacao
Especial foram: “[...] ensino, psicopedagogia, ajustamento, educacao e reeducacao,
orientacdo profissional, superdotados, deficientes fisicos, surdos, portadores de
deficiéncia mental [...]” e alguns casos de doencas. Ja as publicacbes sobre
desenvolvimento e aprendizagem estdo relacionadas, em sua maioria, a pesquisas
ou a discussdes teoricas. Ao final do estudo, a autora destaca a necessidade de

pesquisas que abordem as relacdes entre a Psicologia e a Educacao, para que
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possamos compreender 0 processo histérico da construcdo da Psicologia no Brasil e,
concomitantemente, as caracteristicas especificas que tal relagdo produziu no ambito
da Educacéo Brasileira.

Guimaréaes, Bzuneck e Sanches (2002) expdem os resultados de um
estudo de natureza exploratéria, por meio de investigacdes sobre as orientacdes
motivacionais e o envolvimento na disciplina Psicologia Educacional de 246 alunos de
cursos de licenciatura da Universidade Estadual de Londrina. A coleta de dados
contou com a administracdo de escalas de avaliagdo da motivacao intrinseca e
extrinseca (Work Preference Inventory) (AMABILE et al., 1994 apud GUIMARAES et
al., 2002) e do esforco alegado na disciplina por todos os patrticipantes, além de
questionario referente aos dados demograficos e a intencdo de atuar no ensino. Apés
as analises de variancia e de estudos correlacionais, os autores identificaram
diferenca significativa na comparacdo da avaliacdo da motivagao intrinseca com a
idade e o fato de estar lecionando atualmente. Segundo Guimaraes et al. (2002, p.
16), “as mulheres, os alunos mais velhos, aqueles que atuam no ensino ou que tém
clara intencao de ser professores revelaram-se mais motivados”.

Antunes (2008) teve a finalidade de discutir alguns pressupostos do
estatuto da Psicologia Escolar e Educacional, por meio do historico das relacdes entre
Psicologia e Educacdo no Brasil e um ensaio sobre os compromissos e as
perspectivas colocadas para a constru¢do de uma Psicologia Escolar e Educacional
comprometida socialmente com os interesses da maioria da populacéo. Para tanto, a
autora sinaliza que qualquer discussdao sobre a Psicologia em geral e sobre a
Psicologia Escolar e Educacional deve pautar-se na ética social. Além disso, ressalta
que as questdes expostas estdo situadas em um dado momento histérico e uma dada
perspectiva tedrica e, consequentemente, politica, que reflete concepgcbes de homem,
sociedade, Educacéo, Psicologia e, sobretudo, de Psicologia Escolar e Educacional
circunscritas. Sendo assim, € uma dentre muitas posi¢cdes acerca dessa area de
conhecimento e campo de praticas. Faz-se imprescindivel, portanto, o
estabelecimento de um dialogo entre posicdes e perspectivas, que permitam o avanco
dessa area de saber e o0 aperfeicoamento das praticas a ela correlatas.

Schlindwein (2010) tem como objetivo discutir a relagdo teoria e
pratica no campo da Psicologia da Educacéo e suas implicacdes para a formacéo do
educador. Para tanto, a autora realizou a leitura de trabalhos apresentados nas

reunides anuais da Associacao Nacional de Pés-graduacgéo e Pesquisa em Educacéo
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(ANPEd), especificamente do Grupo de Trabalho Psicologia da Educacédo (GT20), no
periodo de 1998 a 2009. Destarte, observou que na ultima década, a Psicologia foi
aplicada na escola, por meio da Psicologia da Aprendizagem. Quanto aos estudos
sobre subjetividade, identidade e constituicdo do sujeito, a autora constatou uma
preocupacao com o ser humano, mas sob um enfoque psicoldgico. Ja as abordagens
tedricas da Psicologia do desenvolvimento sdo 0 que mais prevaleceram nos estudos.
Ha ainda, estudos relacionados as contribuicbes da Psicologia Social no ambito
escolar, porém a limitacdo ainda é de ordem mais conceitual. Por fim, Schlindwein
(2010) identificou uma linha que deveria ou poderia se constituir na critica
epistemoldgica de toda esta construcdo, mas que ainda esta muito presa a
abordagens. Destaca que poder-se-ia partir de uma visdo mais contextualizada,
superando o debate focado em abordagens, e enfatiza que é preciso pensar a
Psicologia para além do territorio de autores ou de areas, pois a escola ndo € so6
espaco de aprendizagem, desenvolvimento ou formacdo de professores
(SCHLINDWEIN, 2010).

O artigo de Bezerra e Araudjo (2012) teve o intuito de discutir a
existéncia de uma crise epistemologica recente na Psicologia da Educacdo. Os
autores defendem a ideia de que o descrédito atual quanto ao paradigma
construtivista cognitivista provocou, ho meio educacional, uma reacdo negativa as
contribui¢cdes da Psicologia da Educacao para a praxis pedagogica e para a formacéo
docente, e cogitam a hip6tese de que a crise teria se agravado tanto pela auséncia de
um novo referencial tedrico quanto pelas tentativas malsucedidas de se recorrer a
abordagem historico-cultural para preencher o “vazio”. Bezerra e Araujo apontam que
tal fracasso se deu pelo fato notério de que as ideias vigotskianas sao mal
compreendidas e, na maioria das vezes, misturadas ao antigo paradigma, reajustado
como socioconstrutivismo. Por fim, sugerem a busca por novos fundamentos
epistemoldgicos. Para isso, indicam a abordagem da Psicologia Historico-Cultural
como uma referéncia basica para se (re)pensar e ensinar essa disciplina (BEZERRA,
ARAUJO, 2012).

Tonus (2013) divulgou o resultado de indagagfes a respeito da
contribuicdo da Psicologia da Educacéo para o trabalho educativo. A autora sugere a
insercao da disciplina de Psicologia da Educacéo na grade curricular de formacéo de
professores como requisito para tal contribuicéo, e defende que o ensino de Psicologia

seja desenvolvido sob uma perspectiva critica, em que o homem seja concebido como
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constituido historicamente. Além disso, comenta que a énfase nesta perspectiva se
deve a analise da literatura que oferece embasamento tedrico as praticas educativas
orientadas pela Psicologia da Educag&o. Nesse sentido, o estudo busca oferecer
elementos para se pensar uma educacao dirigida ao homem concreto como uma das
contribuicdes que a Psicologia pode oferecer a um trabalho educativo comprometido
com a superacdo do subjetivismo. Para tanto, argumenta que a Psicologia Socio
Historica apresenta pressupostos teoricos que oferecem condi¢des para se pensar a
educacéao escolar e o fenbmeno humano como sinteses de multiplas determinagdes,
sendo fundamental a sua transmissdo nos cursos de formacédo de professores
(TONUS, 2013).

Scorsolini-Comin (2014) teve o objetivo de divulgar as repercussoes
das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) no campo da
Psicologia da Educacdo. Cabe relatar que este estudo tedrico esta amparado na
revisdo narrativa da literatura cientifica, por meio da qual foram analisadas diferentes
fontes de evidéncia presentes em livros, artigos e simpoésios. Tais publicacdes
destacam a flexibilizagdo de espacos como as salas de aula, a ocorréncia dos
processos de ensino-aprendizagem em diferentes locais e situacdes e a assuncao de
ambientes globais de aprendizagem, em que o desenvolvimento das tecnologias
moveis e das redes sem fio amplia as possibilidades da pratica pedagdgica. O autor
ressalta a importancia do papel do professor na assimilacdo das TDICs pela Educacao
e no seu uso de modo reflexivo. Por fim, salienta que o escopo da Psicologia da
Educacdo é amplo para abarcar as mudancas, mas os conhecimentos produzidos
devem contribuir com o didlogo entre os saberes psicoldgicos, praticas educacionais,
tecnologias digitais de informagao e comunicagao (SCORSOKINI-COMIN, 2014).

Visando discutir os resultados apresentados, destaca-se, em relacéo
ao tema geral das pesquisas, que: Kitahara (1991), Pildao (1994), Anaruma (1999),
Paini (2006), Levandovski (2008) e Costa (2014) discorrem sobre a disciplina de
Psicologia da Educacdo no curso de Pedagogia. Ja Paini (2000), Guimaraes et al.
(2002), Guerra (2003), Larocca (2007), Vieira et al. (2013) e Machado e Costa (2016)
discutem o ensino de Psicologia nas licenciaturas. Antunes (2002; 2008), Larocca
(2007), Schlindwein (2010), Consoni et al. (2014) e Prado (2016) fazem um recorte
historico sobre a disciplina de Psicologia da Educacgéo e/ou do ensino de Psicologia,
e Lomodnaco (1999) analisa a relacdo entre as descobertas psicologicas laboratoriais

e as mudancas nas praticas escolares.
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Outros temas foram também identificados: orientacdes motivacionais
e 0 envolvimento na disciplina Psicologia Educacional foi estudado por Guimarées et
al. (2002); Bezerra et al. (2012) explanam sobre a crise pOs construtivismo da
Psicologia da Educacéo; Tonus (2013) comenta sobre a Psicologia da Educacgéo e o
trabalho educativo; Scorsolini-Comin (2014) tece sobre a Psicologia da Educacéo e
as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo e Lima et al. (2015)
apresentaram informacOes sobre as diferengas individuais e de personalidade
presentes em livros de Psicologia da Educacao.

Dentre as pesquisas realizadas com académicos, sao citadas: Pilao
(1994), Bzuneck (1999), Guimaraes et al. (2002), Guerra (2003), Paini (2006) e Vieira
et al (20013). Levandovski (2008) trabalhou com professores que atuam no ensino
fundamental, enquanto Kitahara (1991) e Paini (2000) realizaram pesquisas com
professores universitarios. Cabe ressaltar que a pesquisa de Costa (2014) contou com
a participacao tanto de professores da Educacdo Béasica quanto de professores da
Educacgédo Superior.

Em apenas dois trabalhos foi identificado algum tipo de intervengao:
Anaruma (1999) utilizou a técnica de seminario oral, bem como a produc¢éo de um livro
como metodologias para o desenvolvimento da disciplina de Psicologia da Educacéo
no curso de Pedagogia, e Vieira et al. (2013) ofertou uma pratica formativa para os
graduandos dos cursos de licenciaturas de uma universidade de Minas Gerais. Em
que pese, Larocca (2007), Paini (2006) e Costa (2014) enfatizam que o ensino de
Psicologia ainda € muito tedrico e, muitas vezes, ndo condiz com a realidade da sala
de aula.

Em relacdo a coleta de dados, sobressairam o uso de: questionario
individual (KITAHARA, 1991, PILAO, 1994; PAINI, 2000; GUIMARAES, 2002);
observacdo de seminario oral (ANARUMA, 1999); escalas de motivacdo
(GUIMARAES et al., 2002) e entrevista (KITAHARA, 1991; PILAO, 1994; GUERRA,
2003; PAINI, 2006; COSTA, 2014; PRADO, 2016). Aléem disso, alguns trabalhos se
utilizaram, também, de analise de documentos (KITAHARA, 1991; LIMA et al., 2015).

Quanto as teorias e/ou tedricos da Psicologia mencionados,
destacam-se: Piaget (LOMONACO, 1999: CONSONI et al., 2014; MACHADO;
COSTA, 2016); Behaviorismo (LOMONACO, 1999); Psicologia Historico Cultural ou
Psicologia Sécio Historica (GUERRA, 2003; LEVANDOVSKI, 2008; BEZERRA, 2012;
TONUS, 2013; MACHADO; COSTA, 2016; PRADO, 2016); Processamento de
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Informacao (CONSONI et al., 2014); Foucault (LIMA et al., 2015); Freud, Humanismo
e Wallon (PRADO, 2016).

Isto posto, tais trabalhos discorrem sobre a histéria, o papel e os
saberes que envolvem o ensino de Psicologia da Educacédo nas licenciaturas e sua
contribuicdo para a formacéo do educador. Além disso, alguns trabalhos apresentam
teorias, porém saem em defesa de uma determinada concepcao teorica psicoldgica.
Nesse sentido, Bezerra (2012) e Tonus (2013) indicam a abordagem da Psicologia
Histérico-Cultural ou Sécio Histdrica. Ainda, Bzuneck (1999) recomenda uma
formacéo pautada no professor reflexivo'®.

De modo geral, os autores aconselham uma rediscussao da producéo
referente ao ensino de Psicologia e uma reorganizacdo do corpo docente em relagcao
ao que serd ministrado na disciplina de Psicologia da Educac¢éo, assim como sugerem
a insercao de aulas praticas e tedricas em todos os anos do curso, para evitar o
esvaziamento de conteldos e a falta de relacdo com a atuacao do professor no ambito
educacional.

Com este processo de Revisdo Sistematica de Literatura, portanto,
evidenciou-se que é pertinente o desenvolvimento de mais pesquisas relacionadas ao
ensino de Psicologia nas licenciaturas, com o objetivo de investigar a contribuicdo da
disciplina de Psicologia da Educacdo para a formacdo e atuacdo docente, mas
principalmente que apresentem propostas de ensino para essa disciplina.

Embora haja a necessidade de uma base tedrico educativa para
contribuir com a melhoria do processo educacional, esta ainda ndo se encontra
estruturada de modo a fornecer a qualidade indispensavel a Educacéo (SALVADOR,
1999). Contudo, a disciplina de Psicologia da Educacao deve auxiliar na apropriacéo
dos conhecimentos relacionados a aprendizagem e ao desenvolvimento humano, de
modo a contribuir para a formagéo do futuro professor pedagogo, pois, a utilizagéo
dos conhecimentos psicolégicos para a compreensdo e o aperfeicoamento do

processo educacional é imprescindivel.

10Parzgl maior compreensio, ler a obra: SCHON, D. Formar professores como profissionais reflexivos.
In: NOVOA, A. Os professores e a sua formac¢éo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta Revisdo Sistematica de Literatura teve como intento responder
a questao: De que modo o ensino de Psicologia tem ocorrido nas Licenciaturas, mais
especificamente no curso de Licenciatura Plena em Pedagogia?

Quanto aos trabalhos que se referem a primeira busca com o D1
(Psicologia e Ensino), dos 201 retornados, foram selecionados nove (09) trabalhos.
Todavia, constatou-se que um mesmo trabalho havia sido apreendido por diferentes
bases de dados, e portanto, foi excluido um (01) trabalho. Na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), 8% dos trabalhos foram considerados
importantes para a pesquisa; na base de dados da SciELO, aproximadamente 4,2%
dos trabalhos foram selecionados, visto que relacionam as &reas da Psicologia e da
Educacao; enquanto no portal Periédicos da CAPES, apenas 2% dos trabalhos foram
selecionados. Em suma, a maioria dos trabalhos analisados possibilitou a apreensao
de informacgdes sobre o0 ensino de Psicologia nas licenciaturas e a sua relevancia para
a formagéo do futuro professor.

Em relacdo aos trabalhos pertinentes a segunda busca com D2
(Psicologia e Pedagogia), dos 23 trabalhos retornados, selecionou-se sete (07), mas
excluiu-se um (01) por ter sido apreendido anteriormente com o D1. Isto posto, na
BDTD foram selecionados 26%, 0s quais S80 essenciais para esta pesquisa, pois
discorrem sobre a disciplina de Psicologia da Educacao no curso de Pedagogia. Na
SciELO considerou-se 20% dos trabalhos; ja no portal Periédicos da CAPES, 33% dos
trabalhos foram considerados relevantes para a presente pesquisa.

No que diz respeito a busca realizada nas revistas, dos 2.830
trabalhos pesquisados, selecionou-se onze, porém excluiram-se dois (02), uma vez
gue foram captados anteriormente em BUl E BU2. Sendo assim, na Revista
Psicologia Escolar e Educacional selecionou-se 1,63% dos trabalhos encontrados. Os
resultados demonstram que o ensino de Psicologia tem ocorrido nas Licenciaturas
sem uma padronizagdo, pois ndo ha um consenso sobre o conteudo que deve ser
ensinado. Porém, é evidente a sua valorizacéo para a formacéo do futuro professor,
de modo a mobiliza-lo a apropriar-se dos conhecimentos psicolégicos para atuar em
prol de um processo de ensino e de aprendizagem mais eficaz. Os autores sugerem
que se conceba a disciplina de Psicologia da Educacédo enquanto um fundamento

tedrico metodoldgico, capaz de auxiliar o processo de ensino e de aprendizagem, por
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meio da contextualizacdo das abordagens psicologicas e de sua articulacdo com 0s
conhecimentos pedagdgicos, tendo em vista uma pratica docente critica e
transformadora.

Assevera-se que a presente revisdo e as pesquisas que nela constam
sao relevantes para area educacional, especificamente para o 0 ensino de Psicologia
nas licenciaturas, na medida em que descreve como € 0 ensino da referida disciplina
e reflete como este pode ser aprimorado. Destarte, faz-se indispensavel o
comprometimento com uma formagdo em que ndo haja o esvaziamento de conteudos

e/ou a falta de relacdo com a pratica docente.
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2 ENSINO DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO NOS CURSOS DE PEDAGOGIA:
UMA ANALISE DA EMENTA DA DISCIPLINA DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO
NAS UNIVERSIDADES PUBLICAS PARANAENSES

Nota explicativa

Este segundo manuscrito, aceito para a publicagdo na Revista
Eletrobnica de Educacdo!!, compreende o levantamento do ementario das
Universidades Publicas Paranaenses no que tange ao ensino de Psicologia da
Educacao nos cursos de Pedagogia, assim como as percepcdes de académicas de
um curso de pedagogia sobre os conteldos abordados em tal disciplina. A partir
desses resultados, identificou-se que a Psicologia Comportamental est4 presente nos
ementarios,e que as académicas, embora mencioncem alguns contetdos aprendidos,
como o refor¢o, ndo mencionanaram a relacéo destes com suas praticas. Descata-se,
ainda, a necessidade de se estabelecer uma maior relacdo entre as teorias
psicologicas e a Educacdo e a formacdo do professor. Pode-se dizer que tais
resultados nortearam a elaboracgéo do curso “Analise do Comportamento e Educacao:
Curso de Formacéo para Professores”, disponivel em

http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino.

RESUMO

A Psicologia da Educacdo é uma das disciplinas que auxilia a Pedagogia, uma vez
que corresponde a um ramo da Psicologia que discute principios e teorias psicologicas
voltados aos métodos de ensino. Para tanto, compde a grade curricular do curso de
Pedagogia, abordando as inUmeras dimensdes do desenvolvimento psicoldgico bem
como do processo de ensino e de aprendizagem, com a finalidade de emprega-los
como subsidios necessarios a formacgéo de professores, e a sua atuacdo. Diante do
exposto, o objetivo geral da pesquisa consiste em analisar os contetdos abordados
nas disciplinas de Psicologia nos cursos de Pedagogia das Universidades Publicas
Estaduais do Paran& e a percepc¢do das académicas do curso de Licenciatura em
Pedagogia, de uma das universidades pesquisadas, sobre a referida disciplina. Com
a analise dos ementarios, percebeu-se que ndo existe um padrdo entre as
universidades no tocante a carga horaria e a nominacao das disciplinas, bem como
dos conteudos referentes ao ensino de Psicologia da Educagdo. A partir dos
resultados, identificou-se que as académicas compreendem a importancia da
disciplina de Psicologia da Educacéo para a formagédo docente, ainda que a carga

Para mais informagdes consulte: http://www.reveduc.ufscar.br/index.php/reveduc/index
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horaria seja considerada insuficiente para abarcar as teorias psicolégicas
relacionadas a Educacéo; evidenciou-se, ainda, a auséncia da articulagédo entre teoria
e pratica na disciplina.

Palavras-chave: Pedagogia. Psicologia da Educacado. Ensino de Psicologia.

TEACHING EDUCATIONAL PSYCHOLOGY IN GRADUATION OF PEDAGOGY:
AN ANALYSIS IN STATE PUBLIC UNIVERSITIES OF PARANA

ABSTRACT

Educational Psychology is one of the subjects that helps Pedagogy, since it
corresponds to a branch of Psychology that discusses principles and psychological
theories directed to teaching methods. To do so, it composes the curriculum of the
Pedagogy degree, addressing the numerous dimensions of psychological
development as well as the teaching and learning process, with the purpose of
employing them as necessary subsidies for teacher training, and their performance.
Therefore, the pivotal aim of the research is to analyze the contents covered in the
subjects of Psychology in the courses of Pedagogy of the State Public Universities of
Parana and the perception of the undergraduate students in Pedagogy of one of the
researched universities about the mentioned subject. With the analysis of the School
Summary, it was noticed that there is no standard between the universities regarding
the time and the nomination of the subjects, as well as the contents referring to the
teaching of Educational Psychology. Through the results, it was possible to identify
that the academics understand the importance of the subject of Educational
Psychology for teacher education, although the workload is considered insufficient to
cover the psychological theories related to Education and, even more, the articulation
absence between theory and practice in subject was clear.

Key words: Pedagogy, Educational Psychology, Psychology Teaching.

INTRODUGAO

A Educacédo compreende um conjunto de processos e acbes que
intervém no desenvolvimento de individuos e grupos na sua relagéo ativa com o0 meio
natural e social (LIBANEO, 2010). Por ser complexa, requer a contribuicdo de diversas
ciéncias para que o individuo se aproprie dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade. Logo, a formacé&o do professor pedagogo exige a
articulacdo do “[...] conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas,

adolescentes, jovens e adultos, nas dimensfes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
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cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial” (BRASIL/CNE/CP, 2015, p. 10), além
do conhecimento sistematico das formas, procedimentos, métodos e técnicas para o
processo de ensino e de aprendizagem.

Dentre as ciéncias que oportunizam subsidios a Pedagogia, sera
dada énfase a Psicologia, mais especificamente o ramo da Psicologia da Educacéao,
a qual fez parte da formacado em Pedagogia desde seu inicio, a partir do Decreto-Lei

o

n°. 1190 (BRASIL, 1939). Ela compreende o “ramo da Psicologia que trata da
aplicacdo de principios e teorias da Psicologia aos métodos de ensino”
(ASSOCIACAO PSICOLOGICA AMERICANA, 2010, p. 759), com o intuito de
emprega-los como subsidios as praticas educativas.

De acordo com Veiga (2013, p. 34), “a Psicologia da Educacéo foi se
desenvolvendo como uma ligacao entre o conhecimento produzido pela investigagao
psicolégica fundamental e os objetivos de explicagdo e de promocdo da acéo
educativa”. Esta area de conhecimento possui, como objeto de estudo, os processos
de mudanca referentes ao desenvolvimento, a aprendizagem e a socializagdo. Por
isso, a disciplina apresenta unidades curriculares com contetdos, objetivos e
investigacdes especificas.

Dentre as inumeras abordagens teoricas relacionadas a
aprendizagem escolar, que sdo normalmente estudas na referida disciplina, podemos
destacar: Teoria da aprendizagem comportamentalista; Teoria verbal significativa da
aprendizagem; Teoria cognitiva baseada no processamento da informacéo; Teoria
genética da aprendizagem; Teoria sociocultural da aprendizagem e do ensino;
Psicologia de Henri Wallon; Gestalt; Psicanalise (SALA; GONI, 2000; BOCK, 2001;
CARRARA, 2004).

Diante do exposto, surgiu a seguinte indagagéo: De que forma tem
ocorrido o ensino da disciplina de Psicologia da Educagao no curso de Pedagogia?
Este, por sua vez, determinou o objetivo geral da pesquisa: analisar quais sao os
conteudos abordados nas disciplinas de Psicologia nos cursos de Pedagogia das
Universidades Publicas Estaduais do Parana. Para contemplar tal objetivo, foram
analisadas as ementas dos cursos de Pedagogia ofertados em Universidades
Publicas Estaduais do Paran&a no que tange a disciplina de Psicologia da Educacéo,
bem como os documentos que norteiam a formagé&o do professor pedagogo no Brasil.

Além disso, realizou-se uma investigacdao qualitativa por meio do

levantamento das percepcdes das académicas do curso de Licenciatura em
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Pedagogia quanto aos conteudos trabalhados na referida disciplina, presente na
grade curricular de Pedagogia. Os dados foram coletados por meio da aplicacdo de
questionario as académicas dos 3° e 4° anos, periodo vespertino e noturno de uma
universidade publica estadual do norte paranaense, e analisados a partir dos

pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD).

ENCAMINHAMENTOS MEDOTOLOGICOS

Apés a revisdo de literatura foi pesquisado, entre 0os meses de
setembro e outubro de 2017, os websites das Universidades Publicas Estaduais do
Parana, de modo a identificar quais ofertam o curso de Pedagogia, identificando as

seguintes universidades:

Quadro 1 — Ensino de Psicologia no Curso de Pedagogia das Universidades Publicas
Estaduais do Parana

N° UNIVERSIDADES CAMPUS/CAMPI

01| Universidade Estadual de Londrina (UEL) Londrina

02| Universidade Estadual de Maringa (UEM) Maringa
Cianorte
Modalidade Ensino/Educacéo a Distancia
(EAD)

03| Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) |Cornélio Procépio
Jacarezinho

04| Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) Ponta Grossa

05| Universidade Estadual do Parana (UNESPAR) Apucarana
Campo Mour&o*
Paranagué*
Paranavai*
Unido da Vitoria
06| Universidade Estadual do Centro-Oeste Irati
(UNICENTRO) Guarapuava
07| Universidade Estadual do Oeste do Parana Cascavel
(UNIOESTE) Foz do Iguacu

Francisco Beltrao

*Acesso indisponivel ao contelido pesquisado.
Fonte: organizado pela autora por ordem alfabética.

Apos esta identificacdo buscou-se pela grade curricular dos cursos de
Pedagogia, seguida pela ementa referente ao ensino de Psicologia,
especificadamente da disciplina de Psicologia da Educacé&o. Com isso, foi possivel
evidenciar: o nome da disciplina, a carga horaria e sua distribui¢do no curso, as teorias

abordadas, bem como se hd um consenso ou ndo entre os ementarios analisados.
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Posteriormente, a coleta de dados empiricos contou com a
participacdo de académicas do curso de Pedagogia, dos 3° e 4° anos, de uma
universidade publica do norte paranaense, visando analisar as percepcdes de
académica(o)s que ja realizaram as disciplinas de Psicologia da Educacéo. Ressalta-
se que todos o0s participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

O perfil dos envolvidos foi tracado por meio da média de atuacao na
Educacédo, bem como o género, as graduacdes e pos-graduacao cursadas. A média
de atuacéo corresponde a 0,904 anos (minimo de 0,666 anos ou 8 meses; maximo de
4 anos). Apenas um (01) informou ter cursado especializacdo em Educacédo Especial
Inclusiva. Cabe sinalizar que foram catorze (14) participantes, sendo nove (09) do
género feminino e um (01) do género masculino. Porém, quatro (04) ndo informaram
0 género e somente um (01) ndo respondeu a informacéao do perfil.

O instrumento de coleta de dados foi um questionario, distribuido em
outubro de 2017 na universidade l6cus de pesquisa, sendo este composto por quatro
guestdes dissertativas, apresentadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Questbes

QUESTOES

INTUITO

Vocé considera que as disciplinas de Psicologia
sdo importantes para sua formacdo enguanto
professor? Justifique.

Percepcéo das académicas sobre a disciplina em
guestdo ser importante ou ndo para a formacéo
do professor pedagogo.

Dentre os contelidos abordados nas disciplinas
de Psicologia da Educacéo | e Il, qual/quais vocé

Elencar os contelidos considerados importantes
para a formacéo do professor pedagogo.

considera mais importante(s) para sua
formacéo?
Qual/Quais conteudo(s) vocé considera | ldentificar qual/quais contetddo(s) ndo foram

importante(s) e néo foi/foram abordado(s) nas
disciplinas de Psicologia no curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia? Argumente
sua resposta.

abordados nas disciplinas de Psicologia no curso
de Pedagogia.

A relacdo entre as teorias psicologicas e as
tendéncias pedagdgicas foi abordada durante
sua formacdo? Se sim, em qual/quais
disciplina(s)? Faca um breve comentério sobre a
discusséo realizada

Analisar se as teorias psicolégicas foram
relacionadas as tendéncias pedagdgicas. Se
sim, verificar em qual/quais disciplinas.

Fonte: organizado pela autora.

O processo de leitura do corpus contou com um sistema de
codificacdo em que A é adotada para académica(o) participante, C € adotada para
categoria. Neste mesmo movimento de identificacdo dos relatos, a subcategoria foi

codificada em SC, as unidades em U e as questdes em Q.
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Os pressupostos da Analise Textual Discursiva (ATD) fundamentaram
a analise dos resultados, pois esta abordagem qualitativa pode ser descrita como um
ciclo de operacdes, composto por trés elementos: “desconstrugdo dos textos do
corpus, a unitarizacéo; estabelecimento de rela¢des entre os elementos unitarios, a
categorizacdo; o captar do novo emergente em que a nova compreensao é
comunicada e validada” (MORAES, 2003, p. 192). Este processo auto organizado,
possibilita ao pesquisador intervir na realidade, na medida em que interage com 0sS
interlocutores empiricos e com os tedricos, de modo a reconstruir os discursos
existentes.

Para a analise dos dados, elencou-se a categoria a priori Psicologia

da Educacéo, subdividida em subcategoria e unidades, a saber:

Figura 1 — Categoria, Subcategoria e Unidades de Analise

CATEGORIA SUBCATEGORIA
C1 - PSICOLOGIA DA U1 - IMPORTANCIA DA
EDUCACAO DISCIPLINA

(U2 - RELACAO

PSICOLOGIA E
TENDENCIA
PEDAGOGICA

SC1 - CONTEUDOS

U3 —ABORDADOS ]

U4 —NAO

U5 — NECESSITAM DE
APROFUNDAMENTO*

Fonte: A autora.

A unidade U5 — Necessitam de aprofundamento, identificada com
asterisco (*), emergiu no processo de categorizacéo. Logo, a subcategoria e unidades

nao assinaladas foram definidas a priori.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

ANALISE DAS EMENTAS DA DISCIPLINA DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO NOS
CURSOS DE PEDAGOGIA DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS DO ESTADO DO
PARANA

Ao identificar as sete (07) Universidades Publicas Estaduais do
Parana que ofertam o curso de Pedagogia, realizou-se uma busca pelas ementas
referentes ao ensino de Psicologia, especificadamente da disciplina de Psicologia da
Educacdo. A descricdo das ementas relacionadas ao ensino de Psicologia da

Educacao das universidades pesquisadas encontra-se a seguir.

Quadro 3 — Ementas de Psicologia da Educacdo no Curso de Pedagogia das
Universidades Estaduais do Parana

UNIVERSIDADE | CAMPUS DISCIPLINA EMENTA

01 - UEL Londrina Psicologia do | A psicologia do desenvolvimento e suas
Desenvolvimento B | interffaces com a educacdo: temas,
(2°ano - 120 h) perspectivas atuais e pesquisas no Brasil.

Abordagens teéricas no estudo do
desenvolvimento humano: ecoldgica, sécio
histérica, psicanalitica e epistemologia
genética.  Desenvolvimento  humano:
guestbes contemporaneas e sua
relevancia social (PARANA, 2010).

Psicologia do | Abordagens comportamentalistas da
Desenvolvimento B | aprendizagem. Teoria da Aprendizagem
(3°ano - 60 h) Social. Aprendizagem Significativa. Teoria

do Processamento da Informagao.
Inteligéncia e Aprendizagem (PARANA,

2010).
02 — UEM Maringa Psicologia da | Contribuicbes da abordagem humanista e
Cianorte educacéo: da epistemologia genética para a
abordagens compreensao do processo de
Humanista e | desenvolvimento e de aprendizagem e
Epistemologia para a pratica pedagogica. (PARANA,
Genética (1° ano — | 2009).
68h)
Psicologia da | Desenvolvimento neuropsicolégico e

educacdo: aspectos | afetivo como saberes necessarios para a
neuropsicologicos e | formagéo do pedagogo (PARANA, 2009).
afetivos (1° ano —

68h)

Psicologia da | Tematicas contemporaneas da psicologia
educacéo: da educacéo presentes na pratica
teméaticas da vida | pedagodgica. (PARANA, 2009).
contemporénea

(semipresencial) (2°
ano — 34h)
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Psicologia da
educacéo:
abordagens
Comportamental e
Histérico-Cultural
(2° ano — 68h)

Contribuicdes das abordagens
comportamental e histérico cultural para a
compreensao do processo de

desenvolvimento e de aprendizagem e
para a pratica pedagogica. (PARANA,
2009).

Psicologia da
educacéo:
abordagem
Walloniana (3° ano
— 34h)

ContribuicBes da abordagem Walloniana
para a compreensdo dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem e para a
pratica pedagdgica (PARANA, 2009).

EAD Psicologia e | O processo de desenvolvimento da crianca
Educacao: em suas dimensdes cognitivas, afetivas,
compartilhando sociais e psicomotoras, com as
saberes (1° ano — | consequentes implicacbes para a
68h) educacdo (Res. 128/2013 — CI-CCH).
Psicologia da | Conceitos e principios fundamentais de
educacdo e os | diversas teorias do desenvolvimento e da
processos de | aprendizagem. As teorias de
aprendizagem e de | aprendizagem no processo educativo
desenvolvimento escolar (Res. 128/2013 — CI-CCH).

(1° ano — 68h)
03- UENP Cornélio Psicologia da | Psicologia cientifica: definicdes e objetos
Procépio educacéo | (1° ano | de estudo. Histérico da Psicologia da
60h) Educacdo e as principais teorias do
desenvolvimento  humano  (PARANA,
2011).

Psicologia da | Desenvolvimento neuropsicomotor,

educacéo Il (2° ano | cognitivo e emocional e processos de

— 120h) aprendizagem nas diferentes abordagens
tedricas: Comportamentalismo,
Cognitivismo e Psicologia Sociocultural.
Fatores que interferem no processo
ensino-aprendizagem: identificagdo dos
problemas e propostas de
encaminhamento. Contribuicdes da
Psicologia da Educacdo para a pratica
educativa (PARANA, 2011).

Jacarezinho | Psicologia Geral | Principais conceitos e correntes da

(1°ano — 72h/a) Psicologia, bem como expressar o0s
pensamentos de algumas correntes sobre
0 desenvolvimento, personalidade,
aprendizagem e motivagdo. Evidenciar a
compreensdo da psicomotricidade para o
desenvolvimento  humano  (PARANA,
2010).
Psicologia da | Concepcbes sobre o desenvolvimento da
educacéo (2° ano — | inteligéncia. Epistemologia  genética
144h/a) proposta por Piaget. Construtivismo.
Abordagem Sécio  histdrica  Cultural.
Correntes sobre o desenvolvimento da
aprendizagem. Teoria Cognitivista e sua
aplicacdo no contexto escolar (PARANA,
2010).
04 — UEPG Ponta Psicologia da | A Psicologia e a Psicologia da Educacéo.
Grossa educacédo | (1° ano | Principais enfoques tedricos da Psicologia

— 68h)

da Educacdo e suas implicacdes
educacionais: andlise do comportamento,
epistemologia genética, psicologia
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historico cultural e psicologia genética
Walloniana (PARANA, 2013).

Psicologia da
educacdo Il (2° ano
—68h)

Relacdo entre desenvolvimento e
aprendizagem. Caracteristicas cognitivas e
afetivas do desenvolvimento infantil.
Pensamento e linguagem. Percepcao,
memoria e atencdo. Formacdo de
conceitos. Aprendizagem significativa e
motivagdo. Avaliagdo, erro e fracasso
escolar (PARANA, 2013).

Psicologia da
educacdo Il (3° ano
—68h)

Interacdes no processo educativo. Relacéo
professor-aluno. Relacéo
escola/familia/comunidade. Processos
grupais e construcdo de vinculos na
escola. Construcdo de regras, disciplina,
violéncia e relag6es de poder na instituicdo
escolar. Sexualidade, Escola e Educacéo
Sexual (PARANA, 2013).

Psicologia da | Significado evolutivo da adolescéncia e

adolescéncia | (4° | seu carater biopsicossocial e cultural. A

ano — 68h) adolescéncia na perspectiva de diferentes
tedricos. Caracteristicas do
desenvolvimento afetivo, cognitivo e social
do adolescente. Adolescéncia e
sexualidade. Escolha profissional.
Problematica das drogas na adolescéncia
e juventude (PARANA, 2013).

05 - UNESPAR | Apucarana Psicologia da | Aspectos gerais do processo ensino-
educacéo: aprendizagem, bem como as relag6es de
aprendizagem (1° | forga no contexto educacional e as
ano — 60h) dificuldades que se apresentam. Para isso

sera buscado suporte teérico nas teorias
da aprendizagem (PARANA, 2017).
Psicologia da | O desenvolvimento humano e suas
educacéo: peculiaridades. Concepcdes do
desenvolvimento desenvolvimento do sujeito na Psicologia e
humano (2° ano — | em diferentes areas do conhecimento.
60h) Dimensdes e fases do desenvolvimento:
contexto ambiental e promogéo de saude
integral (PARANA, 2017).
Unido da | Psicologia da | Estudo das diferentes abordagens em
Vitéria educacédo | (1° ano | Psicologia, destacando a construgéo
—144h) historica nos seus conceitos béasicos e as
questbes nucleares relacionadas aos
contextos de funcdo do homem. A relagéo
da psicologia com a educacgdo. Familia e
educacédo (PARANA, 2008).
Psicologia da | O processo ensino-aprendizagem. Teorias
educacdo Il (2° ano | da aprendizagem: behaviorista,
—72h) cognitivista, humanista, sociocultural e
psicanalitica. Fatores que interferem no
processo ensino- aprendizagem: mem©ria,
prontidao, maturacéo, motivacgéo,
inteligéncia, experiéncias anteriores
favoraveis (PARANA, 2008).
06- Irati/ Psicologia da | Andlise histérica da relagdo entre
UNICENTRO Guarapuava | educacao | (1° ano | Psicologia e Educagdo. Principais

— 102h)

abordagens e focos da Psicologia da
Educacdo/Escolar utilizada na Educacao
Brasileira (PARANA, 2009).
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Psicologia da
educacdo Il (2° ano
—102h)

Apresentacdo das teorias psicol6gicas da
aprendizagem e do desenvolvimento:
convergéncias e divergéncias
epistemoldgicas (PARANA, 2009).

07 — UNIOESTE

Cascavel Psicologia da | O Desenvolvimento da disciplina de
educacédo | (1° ano | Psicologia visa avaliar junto ao aluno a
—120h) complexidade do objeto de estudo da
Psicologia e a evolugdo de sua
abordagem, bem como a
multideterminacdo da  Personalidade
humana e as diferentes teorias que
embasam seu estudo, buscando
fundamentar a nivel psicoldgico a atuacdo
do futuro educador (PARANA, 2002).
Psicologia da | O desenvolvimento da disciplina Psicologia
educacéo Il (2° ano | da Educagdo visa analisar os conceitos
—90h) basicos das grandes linhas do pensamento
psicolégico, articulando-as com suas
respectivas matrizes epistemoldgicas,
fornecendo assim subsidios e respaldo
tedrico-metodologico para o  futuro
profissional educador (PARANA, 2002).
Foz do | Psicologia da | Principais correntes tedricas presentes no
Iguagu educacéo | (1° ano | campo da Psicologia: inatismo,
— 68h — 1° | behaviorismo, epistemologia genética e a
semestre) psicologia analitica (PARANA, 2015).
Psicologia da | Fundamentos tedricos e implicacdes
educacéo Il (1° ano | pedagogicas da psicologia do
— 68h —  2° | desenvolvimento e da aprendizagem numa
semestre) perspectiva historico-cultural (PARANA,
2015).
Psicologia da | Pressupostos teéricos do desenvolvimento
educacéo Il (4° ano | psicossexual. Sexualidade e género na
- 68h —  1° | contemporaneidade. Estudo das
semestre) psicopatologias no ambito  escolar
(PARANA, 2015).
Francisco Psicologia da | A evolucéo dos conceitos e finalidades da
Beltrédo educacédo | (1° ano | Psicologia e Psicologia da Educacéo.

— 68h)

Principais correntes teéricas da psicologia

do desenvolvimento: Psicanalise,
Behaviorismo, Teoria Histoérico-cultural,
Epistemologia Genética e as suas

contribuicGes para o processo educativo
(PARANA, 2016).

Psicologia da
educacdo Il (2° ano
—68h)

Aspectos bioldgicos, historicos, sociais e
culturais do desenvolvimento psicolégico.
As contribuicdes da Psicologia da
Educagdo para o entendimento do
desenvolvimento humano: psicomotor,
emocional, cognitivo, psicossexual e social
nas diferentes fases do desenvolvimento e
as implicacdes para a atuacdo do professor
na educacgdo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental (PARANA, 2016).

Psicologia da
educacdo Ill (3° ano
—68h)

A relacdo entre o desenvolvimento e a
aprendizagem do conhecimento. Anélise
dos fatores individuais e contextuais que
interferem no processo de aprendizagem.
Dificuldades/transtornos/disturbios de
aprendizagem: definicdes, diferenciacbes
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e encaminhamentos educacionais.
Medicalizacdo na educacdo. Conflitos no
contexto escolar, violéncia, bullying,
preconceitos etc. (PARANA, 2016).

Fonte: organizado pela autora.

No Quadro 3, nota-se que 85% das universidades pesquisadas
apresentam a disciplina de Psicologia da Educacdo nos ementarios de Pedagogia,
sendo observada tal nominagédo em 93% dos cursos.

Destaca-se que ha instituicbes que distribuem o conteudo de
Psicologia durante os quatro anos de curso; outras concentram nos 1° e 2° anos ou
nos 3° e 4° anos.

Quanto a carga horéria, observa-se que:

Grafico 1 — Carga horéria total por curso

Universidade 01 meesssssssssssssmm 180

Universidade 02 Campi 1 e 272
Universidade 02 EAD w136

Universidade 03 Campi 1 s 130
Universidade 03 Campi 2 meesssssssssssssssssssmss 216

Universidade 04 meaasssssssssssssssmmmmmmmmm——— 272
Universidade 05 Campi 1 s 120
Universidade 05 Campi 2 e 216
Universidade 06 Campi 1 e 204
Universidade 07 Campil e 210
Universidade 07 Campi 2 s 204
Universidade 07 Campi 3 s 204

Total Hora/aula por curso

Fonte: organizado pela autora.

Segundo Tonus e Rodrigues (2009), a maioria dos cursos de
formacéo de professores oportuniza o ensino de Psicologia voltado a Educacao por
meio da disciplina nominada como Psicologia da Educacéo.

Todavia, observou-se que as disciplinas que trabalham os conteudos
psicologicos, que pertencem aos fundamentos especificos das Ciéncias
Educacionais, podem apresentar outras nomenclaturas, a depender do contetudo

principal a ser abordado:
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Grafico 2 — Nomenclatura das disciplinas de Psicologia

Psicologia Geral [ 1

Psicologia da educaggo: tematicas da vida.. [N 1

Psicologia da educagao: desenvolvimento humano [ 1
Psicologia da educagéo: Desenvolvimento B [N °

Psicologia da educagéo: compartilhando saberes [ 1

Psicologia da educagéo: aspectos neuropsicolégicos e.. [N 1

Psicologia da educacéo: aprendizagem [ 1

Psicologia da educagéo: abordagens Humanista .. | 1

Psicologia da educacéo: abordagens Comportamental .. [N 1

Psicologia da educacéo: abordagem Walloniana [ 1

Psicologia da educaczo Il [NNNENEGEGEE G
psicologia da educagao | N
Psicologia da educagzo | [N 7

Psicologia da educagéo e os processos de.. I 1
Psicologia da adolescéncia | [ 1

Piscologia da educacio [N 1
Total
Fonte: organizado pela autora.

Na Universidade 01, o ensino de Psicologia ocorre nos 2° e 3° anos,
totalizando 180 horas, por meio da disciplina “Psicologia do Desenvolvimento B”, a
qual aborda as teorias do desenvolvimento humano e suas interfaces com a
Educacéao, de tal modo que a relevancia social das questdes contemporaneas possa
ser discutida. Além disso, apresenta as seguintes abordagens: Comportamentalistas/
a Teoria da Aprendizagem Social; a Aprendizagem Significativa, Teoria do
Processamento da Informagéo; Inteligéncia e Aprendizagem.

Na Universidade 02 sdo dois campi com aulas presencias e/ou
semipresenciais, nos quais a Psicologia € ensinada por meio de cinco disciplinas,
totalizando 272 horas. Ha, ainda, a modalidade EAD com duas disciplinas, totalizando
136 horas. E perceptivel a maior concentracdo de contetidos no ensino presencial
e/ou semipresencial, devido a distribuicdo das disciplinas por teméticas teoricas,
enquanto no EAD, tais abordagens sédo apresentadas de um modo generalista.

Na Universidade 03, dois campi que apresentam disciplinas, com
diferencas nominais e de carga horaria. Assim, no primeiro campus, 0 ensino de

Psicologia ocorre em duas disciplinas que totalizam 180 horas, e no segundo campus,
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sdo 216 horas distribuidas em duas disciplinas. E na Universidade 04, o ensino de
Psicologia é realizado uniformemente durante os quatro anos, em quatro disciplinas,
totalizando 272 horas. E notério o delineamento das teorias psicolégicas, de suas
relacdes e influéncias na area educacional por meio dos contetdos presentes na
ementa.

Na Universidade 05, dois campi ofertam o curso de Pedagogia, sendo
que no primeiro, o ensino de Psicologia da Educacéo é realizado em 120 horas, por
meio de duas disciplinas. J& no segundo campus, sédo duas disciplinas totalizando 216
horas, evidenciando, também, diferenca de conteudo de um campus para o outro.

Na Universidade 06 sdo 204 horas de ensino de Psicologia, sendo
duas disciplinas que abordam a andlise historica da relagdo entre Psicologia e
Educacdo. Além disso, apresentam as teorias psicolégicas da aprendizagem e do
desenvolvimento. E na Universidade 07 sdo trés campi que ofertam o curso de
Pedagogia. No primeiro, sdo 210 horas de ensino de Psicologia, por meio de duas
disciplinas. No segundo, s&o trés disciplinas que totalizam 204 horas. E no terceiro,
sao trés disciplinas sobre o ensino de Psicologia com um total de 204 horas. Vale
salientar que ndo ha homogeneidade em relacdo a grade curricular e aos conteudos
trabalhados.

Analisando as ementas, compreende-se que ndo ha uma
padronizacao quanto a denominacao das disciplinas e a carga horéaria, bem como dos
conteudos referentes ao ensino de Psicologia da Educacao, seja nos campi ou entre
uma universidade e outra. No que diz respeito as principais correntes teoricas da
psicologia relacionadas a Psicologia da Educacdo, identificou-se a seguinte

configuragao:

Grafico 3 — Principais teorias abordadas nas ementas

Aprendizagem Significativa / Ausube| s 1
Aprendizagem Social/ Bandura s ]
Cognitivismo 6
Comportamentalismo/Behaviorismo — se— ]
Ecoldgica/Brofenbrenner s 1
Epistemologia Genética/ Jean Piaget = — 8
Humanista s 3
Inatismo e 1
Processamento da Informagéo mes 1
Psicandlise/ Freud e ———
Teoria da Afetividade/ Wallon =~ es—— 3
Teoria deAprendizagem/ Vigotski 9

Fonte: organizado pela autora.
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De modo geral, inicialmente sdo apresentados o0s conceitos e a
evolucdo da Psicologia da Educacdo. Posteriormente, a maioria dissemina as
principais teorias psicolégicas de aprendizagem e desenvolvimento, bem como
discorre sobre as contribuicdes para o contexto escolar. As teorias encontradas nos
ementarios convergem com os dizeres de Sala e Gofi (2000, p. 111), os quais
argumentam que as explicacbes tedricas sobre a aprendizagem escolar mais

relevantes sao:

[...] teoria da aprendizagem verbal significativa; as teorias cognitivas da
aprendizagem baseadas na psicologia do processamento da informacéo; a
teoria genética da aprendizagem; e a teoria sociocultural da aprendizagem e
do ensino (SALA; GONI, 2000, p. 111).

Carrara (2004) complementa essa lista com o Behaviorismo, a
Psicandlise e a “Psicologia de Henri Wallon” (p. 47), também contempladas nas
ementas analisadas. Além das teorias apresentadas, outros temas se fizeram
presentes nos cursos: 0s temas adolescéncia, drogas, escolha profissional, fracasso
escolar, medicalizacdo, neuropsicologia, desenvolvimento neuropsicomotor e
promocao de saude integral estiveram, cada um, presentes em 3% das propostas; 0s
temas bullying, familia e desenvolvimento social foram apresentados em 6% das
ementas e a motivacdo, personalidade, psicopatologias e sexualidade foram
mencionados em 8% das ementas. Ja o desenvolvimento afetivo/emocional foi
mencionado em 11% das ementas enquanto o desenvolvimento cognitivo esteve
presente em 17% das propostas.

O ensino de Psicologia da Educacdo, portanto, esta presente no
curriculo dos futuros professores pedagogos como disciplina obrigatéria de
fundamentos. Isto se deve a necessidade de entendimento do processo de
aprendizagem e de desenvolvimento do ser humano, uma vez que é o professor quem
ensina. Todavia, ndo ha uma organiza¢do quanto ao curriculo da referida disciplina
entre as ementas de campus que pertencem a uma mesma universidade. Pois, por
mais que apresentem a introducéo dos conceitos, bem como as teorias psicoldgicas
de aprendizagem e de desenvolvimento, é possivel identificar diferentes abordagens
psicolégicas trabalhadas nos campi. Contudo, a questdo néo é padronizar o curriculo
referente ao ensino de Psicologia, mas assegurar que os futuros professores

pedagogos, de diferentes universidades, possam ter acesso as diversas correntes
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tedricas da Psicologia. Por outro lado, faz-se preciso que tais professores, por
receberem uma formacdo generalista, ndo se apropriem equivocadamente dos

conhecimentos psicolégicos abordados nos cursos de Pedagogia.

A PERCEPCAO DAS ACADEMICAS SOBRE O ENSINO DE PSICOLOGIA EM
PEDAGOGIA

E inegavel a importancia do ensino de Psicologia para a formacéo do
professor pedagogo. E, ainda que haja pluralidade tedrica, esta ndo exclui a
possibilidade de priorizar os fundamentos que podem instrumentalizar a préatica
docente (GUERRA, 2003). Tal fato pdde ser evidenciado por meio da andlise dos
pressupostos tedricos que compdem as ementas da disciplina de Psicologia da
Educacao nos cursos de Pedagogia nas universidades publicas paranaenses.

Para Larocca (2002), a contribuicdo desta ciéncia a pratica educativa
perpassa pelas diferentes abordagens psicolégicas, bem como pelo dialogo tedrico
desse campo de conhecimento com a préatica docente. Em que pese, Bock (2005)
ressalta que uma profissdo requer tanto a apropriagdo do saber quanto um
posicionamento critico frente a visdo de mundo, homem e sociedade que se deseja
formar.

Ainda, dando continuidade a andlise da disciplina de Psicologia da
Educacédo, fez-se necesséario captar as percepcdes de académicas do curso de
Pedagogia de uma das universidades pesquisadas, situada no norte do estado do
Parand, a respeito da referida disciplina e dos contetdos abordados.

Apoés a leitura e a interpretacdo das respostas coletadas por meio do
questionario, algumas expressfes de andlise foram organizadas de acordo com a
categoria, subcategorias e unidades, ja expostas na Figura 1.

A seguir, apresenta-se a categoria, as subcategorias e unidades

elencadas, com excertos das respostas mais significativas.
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Quadro 4 — Unidade Importancia da Disciplina

CATEGORIA

UNIDADE

EXCERTOS

C1 -
PSICOLOGIA DA
EDUCACAO

Ul

DISCIPLINA

IMPORTANCIA DA

“Sim, muito importante para a formacéao do professor pelo
ensinamento que estuda o homem, seus pensamentos e
as partes do cérebro como funcionam cada éarea e
interligando com o aprendizado no desenvolvimento” (A1,
Q1).

“Sim, pois permite que conhegamos os aspectos do
desenvolvimento humano e também o0s principais
estudiosos [...]" (A3, Q1).

“Acredito que sim, pois é preciso entender como o aluno
aprende, para poder preparar a melhor forma de ensinar”
(A9, Q1).

“Sim, pois com elas conseguimos compreender melhor as
especificidades de cada aluno, para melhor ensinar e
ajuda-lo em suas dificuldades” (A13, Q1).

Fonte: organizado

pela autora.

Quadro 5 — Subcategoria Contetdos e suas respectivas unidades

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

UNIDADES EXCERTOS

c1 -
PSICOLOGIA
DA
EDUCACAO

SC1 -
CONTEUDOS

u3

— ABORDADOS “Deficiéncias, dos transtornos de

aprendizagem” (A2, Q2).

“[...] as Teorias de Aprendizagem
[...] pois conhecemos Vvarias
teorias na perspectiva de cada
autor, como: Piaget, Vygotsky;
Skinner, Bruner, entre outros” (A5,
Q2).

“O desenvolvimento
neuropsicomotor. O papel dos
pais no desenvolvimento,
formacédo e limites nas criangas;
sistema nervoso e aprendizagem,;
maturagao, percepcao,
linguagem, comportamento,
atengéo” (A12, Q2).

u4

ABORDADOS dificuldades e transtornos nos

—NAO | “Como trabalhar com as

espagos escolares” (A3, Q3).

“[...] educagéao especial, porque é
um tema que ndo é muito falado
nas faculdades, ou n&o tem
professor que atue nesta
disciplina” (A8, Q3).

“Acredito que todos foram
necessarios e que nao faltou
algum conteudo” (A10, Q3).
“Histdria da psicologia,
abordagens. Senti uma lacuna na
Psicologia da Educacéo | por ndo
tratar de forma especifica a
psicologia da educacdo” (A11,

Q3).

us

— NECESSITAM DE | “O conteudo a cerca [sic] da
APROFUNDAMENTO Psicomotricidade [..] faltou

aprofundar-se nele [...]" (A4, Q3).




75

“O aprofundamento das
dificuldades de aprendizagem e
as patologias que influenciam nas
mesmas, e consequentemente a
medicalizagédo da educagao” (A13,
Q3).

‘Embora muito discutido o0s
conteddos acerca da Educagédo
sdo pouco explorados, e acredito
ser necessario que o professor
compreenda as especificidades a
cerca [sic] de deficiéncias e
transtornos [...]" (A14, Q3).

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 6 — Unidade Relacédo Psicologia e Tendéncia Pedagdgica

CATEGORIA UNIDADE EXCERTOS
PSICOLOGIA | U2 - RELACAO | “N&o” (A3, Q4).
DA PSICOLOGIA E | “Sim. Nas disciplinas de Educagido Infanti e nas
EDUCACAO TENDENCIA metodologias. Houve [sic] a retomada do contetdo
PEDAGOGICA estudado em Psicologia | e Il e breves complementagdes”
(A7, Q4).

“Sim. Nas disciplinas de Psicologia da Educacao, histéria
da educacéo, gestédo escolar. Me recordo [sic] de estudar
as tendéncias pedagogicas nessas disciplinas e, em
algumas foi feita a relacao com a psicologia” (A11, Q4).
“[...] tais relagbes foram trabalhadas, porém com pouco
aprofundamento, muito se discute no curso acerca das
teorias de Piaget e Vygotsky, porém as demais séo
deixadas de lado, as tendéncias psicolégicas resumem-se
as que tratam sobre a educacdo como a tendéncia
ambientalista, construtivista, empirista e behaviorista”
(A14, Q4).

Fonte: organizado pela autora.

Quanto a Ul — Importancia da disciplina, todas as académicas
participantes (100%) afirmaram o qudo importante é a disciplina de Psicologia da
Educacdo para a formacdo do professor pedagogo, uma vez que 0 ensino de
Psicologia possibilita o conhecimento de diferentes abordagens psicoldgicas, de modo
a contribuir com a compreenséao dos fenbmenos educativos.

Nesse sentido, as académicas corroboram com o pensamento de
Libaneo (2004, p. 157), segundo o qual a Psicologia da Educacdo possui a
incumbéncia “[...] de fornecer ao professor principios do comportamento humano,
especialmente os relacionados com a aprendizagem escolar’, de modo que possa
transformar os métodos em situacdes pedagogicas concretas.

A importancia, portanto, esta no fato de proporcionar o ensinamento

guanto as formas de compreender as especificidades de aprendizagem e do
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desenvolvimento, para melhor atuar em sala de aula, de modo a atender as
necessidades dos estudantes. Uma vez que a natureza aplicada da disciplina de
Psicologia da Educacao, possui como objeto de estudo os fenGmenos e processos
educacionais, de modo a possibilitar a compreensao destes por meio de uma teoria
(SALVADOR, 2004).

No que tange a U2 — Relacéo Psicologia e Tendéncia Pedagdgica,
ressaltamos que apenas uma académica participante revelou que as teorias
psicolégicas ndo foram relacionadas as tendéncias pedagdgicas. De acordo com
Almeida (2000, p. 105), “[...] a falta de integracdo da Psicologia com as demais
disciplinas pedagdgicas e especificas [...]", torna-se um obstaculo para a formacéao de
professores.

Por outro lado, 12 participantes (85,7 %) se recordam de estudar, em
outras disciplinas, o contetudo referente as teorias psicologicas, bem como as
tendéncias pedagogicas. Porém, ndo explanam sobre essa relacdo, uma vez que s6
mencionam que algumas disciplinas retomam determinados contetdos psicolégicos

e/ou pedagdgicos. E Al4 enfatiza que:

[...] tais relacbes foram trabalhadas, porém com pouco
aprofundamento, muito se discute no curso acerca das teorias de
Piaget e Vygotsky, porém as demais sdo deixadas de lado, as
tendéncias psicolégicas resumem-se as que tratam sobre a educacgao
como a tendéncia ambientalista, construtivista, empirista e
behaviorista (Al4, Q4).

De fato, a Psicologia desenvolve estudos e pesquisas relacionados a
inmeros assuntos, tais como: aprendizagem, linguagem, raciocinio, memoria,
percepcdo e pensamento (CARRAHER, 1997), os quais sao relevantes para a
Educacdo. Porém, os “professores ndo se apropriam devidamente das teorias
apresentadas em tal disciplina, teorias que deveriam subsidiar o trabalho educativo”
(TONUS; RODRIGUES, 2009, p. 161), isto pelo fato das teorias serem apresentadas
superficialmente ou pela auséncia de articulagdo com a pratica docente.

Em relagdo a SC1 — Conteudos, no tocante a U3 — Abordados, as
participantes comentaram sobre os conteudos elencados na ementa das disciplinas
cursadas, como por exemplo: as principais teorias do desenvolvimento humano, bem

como o desenvolvimento neuropsicomotor, cognitivo e emocional e processos de
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aprendizagem. Além da identificacdo dos problemas e possiveis encaminhamentos, a

saber:

Grafico 4 — Conteudos abordados

Vigotski G 3
Transtornos e/ou dificuldades de aprendizagem GG 4

Transtornos comportamentais IEG_G___N 2
Tipos de inteligéncia W 1
Teorias de aprendizagem G- S
Psicomotricidade Il 1
Piaget G 3
Papel dos pais no desenvolvimento da crianca I 1
Neuroaprendizagem/Funcionamento do cérebro IEEG_G___s 3
Medicalizacdo W 1
Limites nas criancas Wl 1
Desenvolvimento neuropsicomotor IR 1
Desenvolvimento da crianca NG 7
Deficiéncias e patologias IEEG_G___u 2
Cognitivismo [l 1
Bruner IS 3
Behaviorismo/Refor¢co/Skinner IS 4

Total de participantes

Fonte: organizado pela autora.

No que diz respeito a U4 — Nao abordados, Almeida (2000, p. 105),
argumenta que“[...] normalmente a carga horaria destinada a Psicologia da Educagéao
€ muito pequena, e traz questionamento sobre o que priorizar [...]”. Tal fato é
confirmado neste excerto: “[...] ndo foi suficiente o tempo pois o conteddo é muito
extenso” (A9, Q4). Evidenciamos, portanto, que a carga horaria de 180 horas,
distribuidas em duas disciplinas ao longo de dois anos é insuficiente. Por isso, pode
ser que alguns conteudos sejam trabalhados superficialmente. O esvaziamento de
conteudo nas graduacdes e as capacitacdes precarias sao o reflexo da desvalorizagao
do conhecimento cientifico por nossa sociedade (LEONARDO; SILVA, 2013). Isto
reflete tanto na formacao do professor pedagogo quanto na qualidade da Educacéo
Brasileira.

E véalido mencionar que os contetidos referentes & Educac&o Especial
e aos transtornos e/ou dificuldades de aprendizagem, em virtude da amplitude de
conceitos, politicas publicas e conhecimento no que concerne a pessoa com

deficiéncia, sejam abordados com maior enfoque nas especializacbes. Ressaltamos,
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porém, que devido a crescente demanda social, como a inclusédo e os novos padrdes
familiares, tais tematicas devem fundamentar a formacéo do professor pedagogo.
Quanto a U5 — Necessitam de aprofundamento, a partir das

respostas analisadas, tem-se:

Grafico 5 - Conteudos que necessitam de aprofundamento

Dificuldades e/ou Transtornos de
Aprendizagem

a1

Psicomotricidade

Medicalizagé&o

[y

Deficiéncias/Patologias

Total de participantes

Fonte: organizado pela autora.

Com isso, entende-se que as académicas reconhecem a contribuicao
dos conhecimentos psicoldgicos para a sua atuacdo docente, pois sentem falta de
mais conhecimentos que possam subsidiar suas acdes no processo de ensino e de
aprendizagem de seus estudantes. Gatti (1995, p. 16), salienta a necessidade de “[...]
construir as pontes entre os modelos explicativos e o concreto vivido”, pois 0s cursos
de formacdo ndo devem continuar ensinando a Psicologia de modo abstrato, sem
relaciona-la a realidade escolar.

Segundo Guerra (2000, p. 88), “apesar das criticas em relacao as
implicacdes da Psicologia como area de conhecimento na Educacgdo e das sérias
dificuldades de implementacdes das contribuicdes que deveriam chegar a formacgao
de professores através da disciplina Psicologia da Educacao [...]", as pesquisas
revelam a indispensabilidade dos conhecimentos psicolégicos ao processo educativo.

Assim, corrobora-se com este apontamento, visto que a partir do
movimento de analise das percepcdes das académicas de Pedagogia, compreende-
se que estas reconhecem as contribui¢cdes da disciplina de Psicologia da Educacéo
para a sua formacao, tendo em vista a sua atuacéo profissional. Entretanto, salientam

a necessidade de um maior aprofundamento das correntes tedricas psicolégicas
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atreladas a Educacao, com o intuito de atender a infinidade de situacdes que ocorrem
no dia a dia em sala de aula. Pois, diante da singularidade de cada ser humano, ha
inUmeras estratégias que podem ser utilizadas para mobilizar o estudante a ampliar e

desenvolver os seus conhecimentos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O professor pedagogo € o profissional da educacdo com formacao em
Pedagogia, o qual podera atuar como: Professor de Educacédo Infantil; Professor nos
anos iniciais do Ensino Fundamental; Professor das disciplinas pedagdgicas - curso
de formacdo de professores em nivel médio Modalidade Normal; Gestor Escolar.
Igualmente, podera prestar assessoria pedagoégica na area formal e nao formal.
Destarte, sua formacéo envolve uma mobilizacdo constante de saberes unificados e
processos reflexivos. Isto requer uma articulacdo entre os conhecimentos teoricos,
metodoldgicos e as experiéncias da pratica docente.

Perante as multiplas facetas desta formacédo, o conhecimento sobre
as teorias psicologicas, bem como sua relacdo com o conhecimento pedagogico é
pertinente. Nesse sentido, a presente pesquisa buscou responder ao seguinte
guestionamento: De que forma tem se dado o ensino da disciplina de Psicologia da
Educacdo no curso de Pedagogia? Para respondé-lo analisamos as ementas dos
cursos de Pedagogia ofertados em Universidades Publicas Estaduais do Parana em
relacdo a disciplina de Psicologia da Educacdo, bem como os documentos que
norteiam a formacgéo do professor pedagogo no Brasil.

Ao analisar os ementéarios confirma-se que a Psicologia da Educacéo
pertence ao curriculo de Pedagogia. Todavia, percebe-se que ndo existe um padréao
entre as universidades no tocante a carga horaria e a nominacéo das disciplinas, bem
como dos contetidos ministrados. E perceptivel que, inicialmente, sdo expostos 0s
conceitos e a trajetoria da Psicologia no campo educacional. Posteriormente séo
apresentadas as principais teorias psicoloégicas de aprendizagem e de
desenvolvimento e suas contribuigdes no contexto escolar. Além destas, constatamos
tematicas relacionadas a(ao): sexualidade; personalidade; neuropsicologia; familia;
medicalizag&o; bullying; adolescéncia; desenvolvimento neuropsicomotor, cognitivo e

emocional e psicopatologias.
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Entende-se que a disciplina em questdo é fundamental para o
desenvolvimento de um trabalho que articule a teoria e a pratica, de tal modo que
propicie um dialogo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas, por meio da
reflexdo das perspectivas psicolégicas e tendéncias pedagdgicas, com o intuito de
compreender os fendmenos educacionais em suas diferentes dimensdes.

A partir da investigacdo qualitativa realizada com académicas de
Pedagogia de uma das universidades pesquisadas, foram captadas suas percepg¢oes
acerca da disciplina de Psicologia da Educacdo. Apés a analise dos dados coletados
por meio do questionario previamente apresentado, percebe-se que todas as
participantes veem a importancia da referida disciplina em sua formacao, uma vez que
propicia o0 acesso a conhecimentos relacionados ao desenvolvimento e a
aprendizagem.

Em relacdo aos conteudos abordados, as participantes citaram as
teorias do desenvolvimento humano, os processos de aprendizagem e possiveis
direcionamentos. Quanto aos conteudos ndo abordados, as participantes relataram
que a identificacdo das dificuldades e/ou transtornos de aprendizagem e de
desenvolvimento, bem como o modo de trabalhar com tais dificuldades poderiam ser
ministrados com maior enfoque. Contudo, sabemos que a carga horéaria é pequena,
tendo em vista a diversidade e extensdo dos conteudos. Cabe destacar que
emergiram relatos sobre a necessidade de aprofundar os contetdos, o que reafirma
o fato das académicas reconhecerem os conhecimentos psicolégicos como aporte
para atuarem efetivamente como profissionais da educacéo.

No que diz respeito a relacdo entre a Psicologia e a Educacéo, a
maioria das participantes informou que as disciplinas de Didatica e de Metodologia,
entre outras, abordam as teorias psicoldgicas e as tendéncias pedagdgicas. Ainda que
haja implicacdes relativas a carga horéaria, & auséncia de articulacdo entre teoria e
pratica e a apresentacdo superficial de alguns contetudos, as percepcdes das
académicas de Pedagogia ratificam a contribuicdo do ensino de Psicologia para a sua
formacdo e atuacdo profissional, uma vez que viabiliza o acesso as diferentes
abordagens. Além de oportunizar a compreensdo dos fenbmenos educacionais sob a
Otica da relagdo entre os conhecimentos psicolégicos e pedagdgicos.

Contudo, ha muito que se debater, com a finalidade de superar os
equivocos advindos de uma ma apropriacdo das teorias tanto psicologicas quanto

pedagogicas pelos futuros professores pedagogos. Além disso, faz-se pertinente
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mencionar que as matrizes curriculares e os ementarios devem ser propostos em
funcdo de contextos sociais, nos quais as universidades estéo inseridas, de tal modo
que a preparacdo dos futuros professores tenha como premissa as demandas
existentes. Assim como, faz-se necessaria uma reflexdo sobre a formacdo do
professor pedagogo, especificamente quanto ao ensino de Psicologia da Educacéao,
de modo a promover o aperfeicoamento deste ensino nos cursos de licenciatura em

Pedagogia.
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3 A PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE A ANALISE DO COMPORTAMENTO E A
EDUCACAO: UMA REVISAO SISTEMATICA DE LITERATURA

Nota explicativa

Este terceiro manuscrito diz respeito ao levantamento de producdes
cientificas sobre a Andlise do Comportamento e a Educacdo. Em relacdo aos
resultados obtidos, percebeu-se que ha pesquisas de cunho tedrico, bem como ha
proposicdes de programas de ensino e uso de tecnologias digitais para a modelagem
de comportamentos. No entanto, a divulgacao destes estudos deve ser ampliada, de
modo a contribuir para a melhoria da qualidade do trabalho docente, bem como a
modelagem de repertérios do(a)s estudantes e de professores por meio dos principios
behavioristas. Vale informar que este manuscrito foi submetido em periédico on-line e

estd em processo de avaliagdo.

RESUMO

Embora a Andlise do Comportamento tenha se destacado em diversas areas, vem
sendo bastante criticada no ambito educacional, entendida como reducionista e com
pouca contribuicdo para a area. A partir do exposto, surgiu a indagacgao: “o que tem
sido produzido em Andlise do Comportamento para a Educagédo no Brasil?”. Logo,
definiu-se como objetivo geral da presente Revisdo Sistematica de Literatura: analisar
os trabalhos cientificos que usam os pressupostos da Andlise do Comportamento
voltados a Educacéo. Enquanto resultados, destacam-se 0s seguintes temas: ensino
de pessoas com necessidades especiais, 0 ensino de leitura e Matematica, ensino de
Psicologia e de Analise do Comportamento, formacéo de professores sob o enfoque
da AC, o uso das Tecnologias Digitais e a Educacao a Distancia.

Palavras-chave: Analise do Comportamento. Educacédo. Revisédo Sistematica de
Literatura.
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The scientific production on Behavior Analysis and Education: a literature

review

ABSTRACT

Although the Behavior Analysis has stood out in several areas, it has been criticized in
the educational scope, understood as reductionist and with little contribution to the
area. From the foregoing, the question arose: "what has been produced in Analysis of
Behavior for Education in Brazil?" Therefore, it was defined as a general objective of
this Systematic Literature Review: analyze the scientific works that use the
assumptions of Behavior Analysis directed to Education. As a result, the following
themes are highlighted: teaching of people with special needs, teaching reading and
Mathematics, teaching Psychology and Behavior Analysis, teacher training under the
focus of the behavior analysis, the use of Digital Technologies and Distance Education.

Key words: Behavior Analysis. Education. Systematic Literature Review.

INTRODUGCAO

A Anadlise do Comportamento (AC) € uma complexa ciéncia em
constante transformacao (GOMES; SILVEIRA, 2016), na qual o “...] conhecimento
produzido envolve conteudos conceituais, empiricos e aplicados” (TOURINHO, 1999,
p. 213), sendo composta por trés areas interligadas: uma filosofia conhecida como
Behaviorismo Radical, uma ciéncia basica denominada Analise Experimental do
Comportamento (AEC), além de uma ciéncia aplicada e uma tecnologia chamada de
Andlise Aplicada do Comportamento (ABA) (CARVALHO NETO, 2002).

Embora Skinner tenha analisado “[...] quase todos os grandes
problemas relacionados ao homem” (LUNA, 2000, p. 145), de modo a apresentar
contribuicdes em diversas areas, na area educacional, muitas vezes, sua abordagem
€ tida como ultrapassada. Carmo e Ribeiro (2012, p. 36) explicaram que,

frequentemente, a contribuicdo de B. F. Skinner € mencionada, mas

[...] rapidamente, passa a discorrer porque ela seria inconveniente ou
insuficiente para a Educacdo. Assim, antes que possa saber no que consiste
a obra skinneriana, os leitores de tais manuais s&o convidados, ou
persuadidos, a ndo se deter em suas possibilidades e em seu alcance para a
tarefa educativa.



87

Assim, embora a Analise do Comportamento tenha se destacado em
diversas areas, como por exemplo Educacdo Especial e Autismo, e faca parte das
ementas das disciplinas da maioria dos cursos de formacao de professores, muitas
vezes tem sido entendida como reducionista e com pouca contribuicdo para a area
educacional atualmente.

Diante do exposto, emergiu a inquietagcao: “o que tem sido produzido
em Analise do Comportamento para a Educacéo Brasileira?”. Destarte, o intuito deste
trabalho consistiu em analisar, por meio de uma Revisdo Sistemética de Literatura
(RSL), as producdes cientificas que usam o0s pressupostos da Andlise do

Comportamento voltados a Educacéo.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Segundo Kitchenham e Charters (2007), por meio da Reviséo
Sistemética de Literatura (RSL), o pesquisador pode identificar, avaliar e interpretar
pesquisas disponiveis e pertinentes ao escopo de sua investigacdo. Para tanto, ha
procedimentos e métodos para a implementacdo da RSL (KITCHENHAM, 2004), tais
como: protocolo composto pelo objetivo da revisdo e o critério de inclusdo e de
exclusado das producdes.

No primeiro momento, definiu-se como norte das a¢des de busca e de
interpretacdo dos resultados a questdo Q1: O que tem sido produzido em Analise do
Comportamento voltado para a Educacdo? Para responder a Q1, foram realizadas
buscas, no més de julho de 2018, nas bases de dados: Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertac6es (BDTD), Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Reconhecidas as bases, fez-se necessario o estabelecimento de
descritores para realizar a busca (BU1): Educacédo e Analise Comportamental (D1);
Educacao e Behaviorismo (D2); Ensino e Analise Comportamental (D3); Educacéo e
Analise do Comportamento (D4); Ensino e Analise do Comportamento (D5); Ensino e
Behaviorismo (D6); Behaviorismo e Andlise Comportamental (D7).

A selecéo de estudos primarios foi realizada a partir de critérios de
incluséo e de exclusao. O critério de inclusdo compreendeu a leitura e a analise dos
titulos de producdes em portugués e de seus respectivos resumos. Ja o critério de

exclusao incidiu na eliminagéo de artigos que haviam sido selecionados em buscas
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anteriores ou que nao correspondiam ao escopo desta pesquisa. Vale dizer que as
producdes selecionadas foram lidas e analisadas, na integra. A efetivacdo da BU1 e
seus descritores, nas bases de dados mencionadas, resultou em um total 674
trabalhos, destes foram selecionados 49, os quais ser&o descritos a seguir.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo € apresentado, portanto, o mapeamento dos trabalhos

referentes a BU1 e seus respectivos descritores.

Quadro 1 — Mapeamento de trabalhos referentes a BU1

Descritores | Base de Material Total de Trabalhos Total de
dados trabalhos selecionados artigos
pesquisados excluidos

D1 BDTD Dissertacoes e 02 02 0
Teses

D1 CAPES Artigos 02 01 01

D1 SciELO Artigos 24 04 20

D2 BDTD Dissertacoes e 01 01 0
Teses

D2 CAPES Artigos 23 0 23

D2 SciELO Artigos 02 02 0

D3 BDTD Dissertacdes e 04 02 02
Teses

D3 CAPES Artigos 08 01 07

D3 SciELO Artigos 18 02 16

D4 BDTD Dissertacdes e 08 03 05
Teses

D4 CAPES Artigos 04 01 03

D4 SciELO Artigos 231 03 228

D5 BDTD Dissertacdes 14 08 06
eTeses

D5 CAPES Artigos 04 0 04

D5 SciELO Artigos 163 09 154

D6 BDTD Dissertacdes e 65 08 57
Teses

D6 CAPES Artigos 39 0 39

D6 SciELO Artigos 03 0 03

D7 BDTD Dissertacdes e 29 02 27
Teses

D7 CAPES Artigos 22 0 22

D7 SciELO Artigos 08 0 08

Fonte: Dados organizados pela autora.

A partir da BU1 realizada com o D1 (Ensino e Behaviorismo) nas
bases de dados mencionadas, foram selecionados 07 trabalhos (cinco artigos e duas

dissertacoes).
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Quadro 2 — Busca avancada realizada a partir de D1 (Ensino e Behaviorismo)

Titulo do trabalho Autores/Ano

Conceito de nimero: uma contribuicdo da analise comportamental da| PRADO; DE ROSE (1999)
cognicao.
Educacéo fisica escolar e sedentarismo infantil: uma andlise ORTI; CARRARA (2012)
comportamental.

Contribuicdes da andlise do comportamento a educacgéo: um convite | HENKLAIN; CARMO (2013)
ao dialogo.

Caracteristicas atribuidas a jogos educativos: uma interpretacdo PANOSSO; SOUZA; HAYDU
Analitico-Comportamental. (2015)

Intervencdo Comportamental Precoce e Intensiva com Criancas com | GOMES; SOUZA; SILVEIRA;
Autismo por Meio da Capacitacdo de Cuidadores. OLIVEIRA (2017)

Analise de Planos de Ensino de Educacao Infantil, & luz de uma FRANCISCO (2010)

literatura analitico-comportamental.

Andlise comportamental da cultura e educacao: o papel do professor | BORELLI (2016)
no ensino e aprendizagem de comportamentos pré-éticos.

Fonte: organizado pela autora.

Prado e De Rose (1999) analisaram o desempenho seis criangas e
uma adolescente com Sindrome de Down ao realizarem uma série de tarefas
consideradas pré-requisitos para aprendizagens matematicas mais complexas. Para
tanto, utilizaram uma versdo informatizada do procedimento de discriminagao
condicional em um contexto de matching to sample. Verificaram que esse recurso é
uma alternativa de andlise do estado da rede de relagdes, pois favorece a tomada de
decisfes sobre as melhores estratégias de ensino a serem adotadas.

Orti e Karrara (2012) realizaram uma pesquisa com a finalidade de
identificar, descrever e analisar as contingéncias para a instalacdo e a manutencao
de préticas culturais relacionadas ao sedentarismo infantil. Para tanto, caracterizaram
e descreveram atividades de uma amostra de trés professores de Educacéao Fisica e
seus respectivos alunos. A partir dos resultados obtidos, evidenciaram-se as
seguintes variaveis contextuais: 1) Predominancia de atividades de lazer e tempo livre
gue demandam pouca ou nenhuma atividade fisica; 2) Modelos fisicamente ativos e
orientacdes dos pais dos alunos; 3) Formacdo e pratica profissional pelo uso do
controle aversivo; 4) Valorizacdo do desempenho X valorizagdo da participacéo; 5)
Inflexibilidade no planejamento das aulas e desconsideracdo da preferéncia dos
alunos com relacdo as atividades. Segundo os autores, tais dados sugerem a
necessidade de adotar acfes efetivas que podem nortear politicas publicas voltadas

para a reducao de riscos a saude.
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Henklain e Carmo (2013) argumentaram que as contribuicbes da
Analise do Comportamento (AC) tém sido subutilizadas no que tange ao ensino. Deste
modo o artigo objetivou compartilhar algumas contribuicbes da Andlise do
Comportamento (AC) ao campo educacional com uma audiéncia de ndo analistas do
comportamento. Para isso, basearam-se em trabalhos sobre a aplicacdo da AC e
dividiram as contribuicbes em trés categorias: contribuicfes da filosofia behaviorista
radical; descricdo e aplicacdo de principios do comportamento ao contexto
educacional; algumas propostas sistematizadas de ensino de base comportamental.

Panosso, Souza e Haydu (2015) apresentaram uma revisdo
bibliografica sobre pesquisas empiricas que empregaram jogos educativos para a
coleta de dados, com o intuito de interpreta-los com base nos principios da Andlise do
Comportamento (AC). Apds a andlise dos sete trabalhos selecionados, destacaram
como caracteristicas dos jogos: operacoes estabelecedoras, instrucional e de controle
de estimulos (discriminacdo e generalizacdo). Concluiu-se que 0s jogos educativos
sdo instrumentos que proporcionam a diversdo, além de serem uma tecnologia capaz
de facilitar mudancas de comportamento, uma vez que podem promover um rearranjo
de contingéncias educacionais. Ressaltaram, ainda, que a descri¢cdo dos principios da
AC que fundamentam os jogos pode ser importante por permitir que o professor use
0S jogos com objetivos especificos, de modo a motivar e contribuir com a programacao
de contingéncias de ensino eficazes e eficientes.

Gomes et al. (2017) avaliaram os efeitos do primeiro ano de
Intervencdo Comportamental Intensiva no desenvolvimento de nove criancas com
autismo, conduzida por aproximadamente 15 horas semanais, na residéncia dos
participantes por meio da capacitacdo dos cuidadores. As autoras concluiram que 0s
resultados indicaram ganhos no desenvolvimento de todas as criangas, embora em
graus variados.

Francisco (2010), em sua dissertacao, buscou oferecer subsidios para
a elaboracdo do planejamento do ensino na Educacao Infantil (El). Para tanto,
apontou caminhos baseados nas propostas de AC, sendo fundamental que os
objetivos fossem definidos de forma clara e precisa, atentando-se para: a avaliagéo
do repertorio inicial dos alunos, o estabelecimento de contetdos a serem trabalhados,
a elaboracao de atividades relacionadas aos objetivos e avaliacao sistematica.

Em sua dissertacéo, Borelli (2016) objetivou identificar, descrever e

analisar as definicbes de ética e de comportamentos pro-éticos utilizadas por docentes
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no contexto escolar e as propostas de ensino destes comportamentos na escola. Para
tanto, o publico desta pesquisa foi 75 professores e 10 gestores de seis escolas
publicas. A partir da andlise dos resultados, a autora evidenciou que os professores
procuram ensinar comportamentos pro-éticos diante de situacdes de problemas de
comportamentos e ofensas, tendo em vista a mudanca de comportamento do aluno.
No entanto, havia pouca clareza sobre 0 que se esperava do aluno nesta perspectiva.
Desta maneira, 0 ensino acontecia sem orientacdes sistematizadas. Quanto as
principais demandas para intervengdo, estas se referiam aos problemas de
comportamento dos alunos e a auséncia da familia na escola.

Ademais, realizou-se a BU1 com o D2 (Educacédo e Behaviorismo)
nas bases de dados ja informadas. A partir do critério de inclusdo e de exclusao foram
selecionados 03 trabalhos (dois artigos e uma dissertagdo), 0s quais seréo

apresentados a seguir:

Quadro 3 — Busca avangada realizada a partir de D2 (Educagéo e Behaviorismo)

Titulo do trabalho Autores/Ano
Desenvolvimento e avaliagédo de sistema multimidia para ensino e | OLIVEIRA; MOTA; FARIAS;
aprendizado de irrigacao BASTOS; RAMOS (2002)
A investigacdo em meios de ensino entre 1950 e 1980: COUTINHO (2006)
expectativas e resultados.

Publicacdes sobre educacéo no "Journal of Applied Behavior MARMO (2002)

Analysis": uma revisao.

Fonte: organizado pela autora.

O trabalho realizado por Oliveira et al. (2002) visou desenvolver e
avaliar um software educacional para o ensino de irrigacdo. O curso foi produzido de
acordo com o0s pressupostos tedricos do Behaviorismo, sendo composto por um
manual e um CD-Rom com sete capitulos. A elaboracdo do software contou com uma
equipe multidisciplinar com profissionais das areas de Irrigacdo, Educacao e Ciéncia
da Computacéao, e foi avaliado por produtores rurais, estudantes de nivel médio e de
nivel superior. Ao final, os autores verificaram que o uso do sistema multimidia
desenvolvido como recurso didatico no ensino e aprendizado de irrigagdo foi
considerado satisfatorio pelos participantes.

Com o intuito sistematizar um corpo de investigacdo empirica que se
desenvolveu no dominio da Tecnologia Educativa, Coutinho (2006) realizou uma
investigacdo no periodo entre 1950 e 1980, periodo este em que o Behaviorismo

norteou o0 pensamento e a pratica da investigacdo em Educacao. Destarte apreendeu
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que, de uma visdo instrumental, os meios de ensino tornaram-se ferramentas
cognitivas imprescindiveis a mediatizacdo da comunicacdo pedagodgica, sendo uma
mudanca paradigmética, de questdes behavioristas para cognitivas. Além disso,
observou que o cerne da pesquisa realizada no dominio da TE corresponde as
influéncias dos meios didaticos nos processos de comunicacao pedagdgica.

Por fim, em sua dissertacdo, Marmo (2002) objetivou fazer uma
revisdo de artigos educacionais publicados na revista “Journal of Applied Behavior
Analysis” entre 1968 a 2000.

Ao realizar a BU1 com o D3 (Ensino e Analise Comportamental),

selecionou-se 05 trabalhos (trés artigos, uma dissertacédo e uma tese):

Quadro 4 — Busca avancada realizada a partir de D3 (Ensino e Andlise

Comportamental)

Titulo do trabalho Autores/Ano

A contribuicdo da analise experimental do comportamento para a MEDEIROS; MACHADO;

formacéo do profissional em psicologia ensino do Behaviorismo. CROSZEWICZ; ACOST
(1999)

Ensino programado e programacéo de condi¢fes para o KIENEN; KUBO; BOTOME

desenvolvimento de comportamentos: alguns aspectos no (2013)

desenvolvimento de um campo de atuacao do psicélogo.

Producéo Analitico-Comportamental Brasileira sobre HENKLAIN.; CARMO;

Comportamento Matematico e de Ensinar Matematica: Dados de HAYDU (2017)

1970 a 2015.

Andlise comportamental dos processos de ensino e de GOUVEA (2007)

aprendizagem de contelidos curriculares de lingua portuguesa nas

séries iniciais

Ensino de Leitura na Linguistica de Bloomfield e na Andlise CONCEICAO (2015)

Comportamental de Skinner.

Fonte: organizado pela autora.

A pesquisa de Medeiros et al. (1999) teve como finalidade divulgar e
discutir as conclusdes do Primeiro Encontro de Professores de Andlise Experimental
do Comportamento (AEC). Na ocasido foram discutidas varias tematicas, dentre elas:
a contribuicdo da atividade de laboratério com animais para o ensino da Andlise
Experimental do Comportamento; o ensino da terapia comportamental e o ensino dos
processos basicos e as regras do método cientifico. Para Medeiros et al. (1999), o
referido encontro propiciou um processo de revisdo no tipo de trabalho que era
desenvolvido, de modo a instigar questionamentos e a busca de novas maneiras de
ensinar e pesquisar, tendo em vista o aprimoramento e a consolidagdo da AEC como

a Ciéncia do Comportamento Humano.
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Kienen, Kubo e Botomé (2013) examinaram as contribuicdes
derivadas da Analise do Comportamento (AC) para o aperfeicoamento do
conhecimento sobre programacédo de condi¢cdes de ensino. Tal analise possibilitou a
sistematizacdo dos comportamentos constituintes da atuacdo do psicélogo e do
analista do comportamento para intervirem, por meio de ensino, sobre processos
comportamentais em diferentes contextos, inclusive fora dos contextos de educacao
tradicionais.

Henklain, Carmo e Haydu (2017) buscaram investigar pesquisas
brasileiras fundamentadas na Analise do Comportamento (AC) sobre os
comportamentos matematicos (CM) e de ensinar Matemética (CEM) no periodo de
1970 e 2015. Segundo os autores, 0s resultados mostraram predominio de pesquisas
sobre CM e a necessidade de mais contribui¢cdes sobre CEM.

Em sua dissertacdo, Gouvéa (2007) objetivou identificar, descrever e
analisar repertérios operantes das professoras no ensino de contetdos curriculares
de Lingua Portuguesa. Destarte, a énfase recaiu em investigar se o planejamento
fundamentado em conceitos da Analise do Comportamento (AC), mostrar-se-ia
funcionalmente relacionado com a manutencdo ou com mudancas em propriedades
dos repertorios das professoras registrados anteriormente. Os resultados coletados
demonstraram alteracfes em termos da sensibilidade aos efeitos das intervencdes
planejadas, tanto em termos das ac¢fes didaticas quanto dos repertérios verbais das
professoras em relacdo as suas praticas.

Em sua tese, Conceicédo (2015) realizou uma analise comparativa das
concepcles de leitura e método preconizado para seu ensino na perspectiva da
linguistica estrutural de Leonard Bloomfield e da andlise comportamental de B. F.
Skinner. Para Conceicdo (2015), a adaptacdo do método de ensino de leitura
bloomfieldiano a lingua portuguesa e sua combinacdo sistemética com principios e
procedimentos da AC requer o trabalho colaborativo de linguistas e analistas do
comportamento, sendo potencialmente relevante para o enfrentamento do problema
dos altos indices de analfabetismo funcional no Brasil.

A BU1 com o D4 (Educacéo e Andlise do Comportamento) resultou

na selecéo de 07 trabalhos (quatro artigos, uma dissertacao e duas teses):
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Quadro 5—- Busca avancada realizada a partir de D4 (Educacdo e Analise do
Comportamento)

Titulo do trabalho Autores
Comunicacao dos conhecimentos produzidos em analise do CARMO; BAPTISTA
comportamento: uma competéncia a ser aprendida? (2003)

Uso Funcional da Visao: Desenvolvimento de Estratégias de Intervencao DALL’ACQUA (2004)
para Andlise do Significado da Eficiéncia Visual sobre o Comportamento de
Criancas com Baixa Viséo.

Motivacdo no ensino e aprendizagem: algumas contribuicdes da Analise do | ALOI; HAYDU;

Comportamento. CARMO (2014)

A recepcéo da instrucdo programada como abordagem da analise do SOUZA JR.;

comportamento no Brasil nos anos 1960 e 1970. MIRANDA; CIRINO
(2018)

Rebater e chutar: efeitos de intervencdes referenciadas na andlise do LIMAO (2011)

comportamento em aulas de educacéo fisica.
Rediscutindo caminhos da contribuicdo da anélise do comportamento para | ARAUJO (2008)
a educacéo.
Contribui¢cdes da andlise do comportamento para a Educacéo a Distancia: | GIOLO (2016)
uma andlise de publicacdes.

Fonte: organizado pela autora.

Carmo e Baptista (2003) apresentaram reflexdes, bem como
fomentaram discussdes relativas a andlise de razbes pelas quais analistas do
comportamento apresentam dificuldades em comunicar seus conhecimentos para
outras comunidades de cientistas e também, para as comunidades que poderiam
aplica-los, tais como professores e pais.

Em seu artigo Dall’Acqua (2004), se propds a identificar e descrever
funcdes visuais de criancas em situacBes de intervencdo para a andlise do papel
desempenhado pela visdo no contexto geral do desenvolvimento de criancas com
deficiéncia visual. Segundo a autora, evidenciou-se grande dificuldade quanto a
generalizagao para situagdes semelhantes, limitados ao controle visual em tarefas de
seguimento. Quanto mais distantes as idades de desenvolvimento em relacdo as
idades cronolégicas, mais limitada eram as possibilidades de ganhos novos e
diferenciados.

Aloi, Haydu e Carmo (2014) realizaram uma revisao com a finalidade
de discutir e caracterizar o conceito de motivagdo com base em principios da AC. De
acordo com os autores, no ambiente educacional, ndo espera-se que estudante esteja
motivado por si ou devido a suas caracteristicas pessoais, mas sim que o educador
estabeleca condi¢cdes para que ele se comporte de determinada forma, por meio do
arranjo de contingéncias de ensino, que pode abranger o estabelecimento da

novidade e o provimento de instrucdes especificas do que se deve fazer. Quanto ao
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aproveitamento das relacfes interpessoais entre alunos, sugeriu-se a promocao de
ocasifes de estudo, assim como deve-se liberar reforcadores sociais, quando uma
boa relacéo aluno-professor é estabelecida.

Souza Jr., Miranda e Cirino (2018) apresentaram a recepgdo e
circulacao da instrucdo programada (IP) na Universidade Federal de Minas Gerais,
como exemplo da apropriacdo da Analise do Comportamento (AC) no Brasil. De
acordo com os autores, 0 estudo mostrou que a IP circulou nas décadas de 1960 e
1970, entre pessoas interessadas em Educacdo, em um contexto marcado pela
discussédo sobre problemas educacionais e reforma do ensino superior e pela
influéncia estadunidense no campo educacional e preconizou o protagonismo do
aluno e a autonomia do professor.

Em sua dissertacdo, Limdo (2011) investigou um periodo de
intervencdo em aulas de educacéao fisica, sob a mediacdo tedrica da Analise do
Comportamento (AC), com o intuito de ensinar e desenvolver os comportamentos
motores de chutar e rebater. Com a andlise dos resultados, Limao (2011) constatou
que todas as criangas apresentaram melhor desempenho no pés-teste do que no pré-
teste, e que as criancas que passaram pela intervencdo apresentaram melhor
desempenho que 0s grupos controles.

Araujo, E. (2008), em sua tese, rediscutiu as contribuicdes da Analise
do Comportamento (AC) para a Educacao no Brasil. Para isso, realizou entrevistas
com Psicologos, Analistas do Comportamento e Professores, para que expressassem
consideracdes acerca das contribuicdbes e obstaculos da relacdo entre AC e
Educacdo, bem como sobre sua prépria atividade de ensino. Tais resultados
indicaram limites dos proprios analistas do comportamento em prover maior
comunicacdo com a Educacédo e demonstrar com sua pratica educativa a viabilidade
do exercicio da AC no campo educacional. Destarte, a autora apresentou
consideracdes criticas sobre a maneira com que a abordagem € apresentada e
enfatizou que o dominio dos principios e a aplicacdo da AC demonstraram ser de
grande relevancia para tal processo.

Em sua tese, Giolo (2016) investigou as produc¢des sobre Analise do
Comportamento e Educagdo a Distancia (EAD) em periddicos nacionais e
internacionais. Segundo a autora, 0 numero de artigos selecionados como sendo de
EAD e AC representa um numero infimo de publicacdes voltadas a tal tematica.

Contudo, a AC tem muito a contribuir para a modalidade a distancia, devido aos
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principios behavioristas e a instru¢cado programada, bem como o método de Sistema
Personalizado de Instrucédo (GIOLO, 2016).

A BU1 com o D5 (Ensino e Analise do Comportamento), apds o crivo
de incluséo e excluséo, resultou na selecdo de 17 trabalhos (nove artigos, sete

dissertacGes e uma tese).

Quadro 6 — Busca avancada realizada a partir de D5 (Ensino e Andlise do

Comportamento)

Titulo do trabalho

Autores/Ano

Programacéo de Ensino no Brasil: o Papel de Carolina Bori.

NALE (1998)

Orientacao profissional sob o enfoque da analise do comportamento:

MOURA,; SILVEIRA

avaliag@o de uma experiéncia. (2002)
Andlise do comportamento e a habilidade de leitura: um levantamento MAUAD; GUEDES;
critico de artigos do JABA. AZZI (2004)

Formacao de classes ordinais apds a aprendizagem de seqiiéncias
independentes.

VERDU; SOUZA,
LOPES JUNIOR (2006)

Autismo e ensino de habilidades académicas: adi¢cdo e subtragéo.

GOMES (2007)

Pesquisando ao ensinar: pratica no laboratério didatico analisa o
comportamento verbal sob contingéncias de reforcamento positivo e
negativo.

TOMANARI;
CARVALHO; GOES;
LIRA; VIANA (2007)

Ensinando subtracéo para pessoas com deficiéncia mental com base em
relacdes de equivaléncia de estimulos.

ARAUJO; FERREIRA
(2008)

Ensino de Leitura de Sentengas: Contribui¢cdes da Andlise do
Comportamento.

HAYDU; ZUANAZZI;
ASSIS; KATO (2015)

Afeto e comportamento social no planejamento do ensino: a importancia | BENVENUTI;
das consequéncias do comportamento. OLIVEIRA; LYLE (2017)
As aplicacdes da andlise funcional do comportamento, de B. F. Skinner, LIMA (1993)

no processo ensino-aprendizagem.

Equivaléncia de estimulos e ensino de leitura: Uma analise da producéo
nacional da Analise do Comportamento publicada de 1989 a 2007.

PEREIRA (2009)

Treinamento de professores: ensino da identificagdo da provavel funcéo
do comportamento como parte de uma analise de contingéncias.

LEITE (2011)

Questbdes envolvidas no uso de tecnologias do ensino pela analise do
comportamento.

AZOUBEL (2014)

Software "ENSINQO" para capacitagdo em anélise do comportamento:
Avaliacdo da eficiéncia entre duas versoes.

BASSETTO (2015)

Capacitagao informatizada em analise do comportamento para
professores de ensino fundamental.

CARDOSO (2015)

WEquiv: Ambiente na web para apoiar o ensino de leitura baseado na
andlise do comportamento aplicada.

SILVA (2015)

Avaliacdo de habilidades pré-aritméticas e ensino de adigcao e subtracéo
para criangas: contribuicdes da Andlise do Comportamento.

GUALBERTO (2013)

Fonte: organizado pela autora.

Em seu artigo, Nale (1998) examinou a evolugcéo das pesquisas sobre
programacao de ensino no Brasil. Dentre os avancos, citou: a importancia da
proposicdo de objetivos como primeiro passo na programacéo, a necessidade de

buscar objetivos de ensino por meio de pesquisa empirica, a busca de alternativas
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inovadoras para a disposicao de contingéncias de ensino e a concepcao de atividades
como recurso para o ensino de habilidades, conhecimentos e métodos.

Moura e Silveira (2002) avaliaram uma experiéncia de orientacao
profissional sob a 6tica da Andlise do Comportamento (AC), por meio da verificagdo
de mudancas ocorridas no comportamento de escolha profissional de dez
adolescentes que foram submetidos aos Programa de Orientacdo. Os resultados
mostraram que 50% dos adolescentes conseguiram efetivar a escolha profissional e
0s outros 50% avancaram quanto aos critérios pessoais de selecdo profissional.
Diante dos resultados, as autoras argumentaram que 0s principios comportamentais
sdo Uteis para o desenvolvimento de programas estruturados de orientacdo
profissional com adolescentes.

Mauad, Guedes e Azzi (2004) realizaram uma revisdo de artigos sobre
habilidade de leitura no ensino regular no Journal of Applied Behavior Analysis (JABA),
no periodo de 1968 a 2002. A partir das variaveis analisadas, constataram as multiplas
possibilidades interventivas que podem ser aplicadas em uma sala de aula do ensino
regular de leitura, de modo a aumentar a performance do estudante nesta habilidade.
De acordo com as autoras, os procedimentos de tutoria apresentados podem ser uma
alternativa efetiva para classes numerosas.

Verdu, Souza e Lopes Junior (2006) investigaram o efeito do ensino
de sequéncias de dois termos com sobreposi¢cdo na emergéncia de relacdes ordinais
com mais de dois estimulos com alunos com dificuldades na aquisicao de leitura e
escrita. O procedimento foi composto por trés etapas e seus respectivos conjuntos.
Ao final, os autores comentam que o conhecimento sobre 0s processos de
aprendizagem pode subsidiar a programacao de condi¢cdes de ensino, com o intuito
de propor um ensino mais efetivo na promocédo de comportamentos académicos
relevantes.

Em seu artigo, Gomes (2007) descreveu o ensino de habilidades de
adicdo e subtracdo para uma adolescente com autismo. No que se concerne ao
procedimento, Gomes (2007) comentou que, para as tarefas académicas, foram
utilizados estimulos visuais graficos e uso das maos, com a finalidade de explicar a
participante como as operacfes aritméticas deveriam ser realizadas. E, gradualmente,
aumentou-se a complexidade das operacdes ensinadas, a medida que ia aumentando

0 numero de acertos dela nas tarefas. A partir dos resultados, a autora observou que
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houve aprendizagem gradativa das habilidades ensinadas a medida que a intervencgao
ocorria.

Tomanari et al. (2007) investigaram os efeitos da aplicacdo de
consequéncias diferenciais ao uso de pronomes na construcao de frases. Os autores
utilizaram dois pares de consequéncias diferenciais, de modo que ambos levariam ao
aumento no uso de um determinado pronome previamente selecionado pelo
experimentador, no caso, “N6s” ou “Ele(a)”, em diferentes grupos de sujeitos. De
acordo com os autores, 0s resultados revelaram que, na condicdo experimental,
houve um aumento acentuado no uso do pronome selecionado para reforcamento,
sendo gradual e sistematico em ambos 0s grupos, e em frequéncia média mais
elevada sob reforcamento negativo do que positivo. Para Tomanari et al. (2007), tais
dados sugerem diferentes efeitos das contingéncias sobre o comportamento humano.

O artigo de Araujo e Ferreira (2008) visou avaliar um procedimento
para o ensino de subtracdo para individuos deficientes mentais, por meio de relagdes
ambientadas em tarefas de Matching to sample (MTS). Com o procedimento,
verificaram a emergéncia de algumas relacbes em sessOes de teste, implicando
potencialidade para a aquisicdo de responder adequado a novas combinacfes de
estimulos numéricos. Ao final, asseveraram a efetivacdo do procedimento de ensino
elaborado no que tange a identificacdo das variaveis que compdem a operacao de
subtracao.

Haydu et al. (2015) investigaram o efeito de uma sequéncia de blocos
de ensino e de testes de relacdes condicionais, e do encadeamento de palavras sobre
a leitura com compreensao das sentencas no presente, passado e futuro. A partir dos
resultados obtidos, as autoras relataram que as diferentes formas de ensino de
sentencas com base nos principios da AC e no modelo da equivaléncia de estimulos
podem produzir resultados positivos na aprendizagem de leitura de sentencas.

Benvenuti, Oliveira e Lyle (2017) refletiram sobre a necessidade de
uma visdo integrada do desenvolvimento da cognicéo e do afeto para o planejamento
académico. O trabalho pode ser caracterizado como um ensaio baseado em alguns
estudos selecionados de diferentes linhas de investigacéo para ilustrar a necessidade
de discutir a questdo da cognicdo sem desvincula-la do afeto. Levando em
consideracao a necessidade de explorar a complexidade do comportamento humano
em contextos sociais, 0s autores debateram sobre a noc¢éo de refor¢o para a analise

do comportamento humano. Isto pois, compreenderam que a discussao € enriquecida
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ao apresentar estudos que mostrem o poder das consequéncias na aprendizagem,
sejam estas planejadas ou néo.

Lima (1993), em sua dissertacéo, resgatou as propostas de Skinner
guanto ao processo de ensino-aprendizagem. Para isso, realizou uma pesquisa de
carater bibliografico sobre: a vida do autor; os principios basicos da Anélise Funcional
do Comportamento; e as aplicacdes de seu sistema explicativo no processo ensino-
aprendizagem. Vale ressaltar que a autora analisou detalhadamente a obra
"Tecnologia do Ensino". Para Lima (1993), Skinner foi um dos mais controvertidos
cientistas do comportamento humano, e sugeriu que grande parte do preconceito a
sua obra advém de interpretacdes falseadas de suas propostas.

Em sua dissertacéo, Pereira (2009) teve como finalidade analisar a
producdo cientifica nacional sobre o emprego do paradigma de equivaléncia de
estimulos no ensino da leitura. Com a revisao, foram encontrados 44 trabalhos que
tratam do tema paradigma de equivaléncia de estimulos; destes, 22 abordam
diretamente sobre o ensino do comportamento de ler. De modo geral, relatou que as
pesquisas indicaram a possibilidade do paradigma de equivaléncia de estimulos
tornar-se uma ferramenta de ensino, utilizada pelos professores em sala de aula.

Leite (2011), em sua dissertacao, teve por objetivo verificar o efeito de
um treino para ensinar a professores uma parte da analise de contingéncias: o
levantamento da provavel fungdo do comportamento inadequado do aluno em sala de
aula. Durante a intervencéo, foram utilizados cenarios, com comportamentos mantidos
por reforcamento positivo por atencédo do professor e comportamentos mantidos por
reforcamento negativo por fuga de tarefas, cada um deles seguido de uma questao
sobre a provavel funcdo do comportamento do aluno. Em que pese, a partir dos
resultados obtidos, Leite (2011) evidenciou a eficacia do treino para ensinar
professores a levantar a provavel funcdo do comportamento do aluno em um tempo
relativamente curto.

Em sua dissertacdo, Azoubel (2014) investigou possiveis variaveis
envolvidas na utilizagdo de métodos de ensino derivados da Analise do
Comportamento (AC). Para tanto, o0 autor entrevistou cinco analistas do
comportamento com experiéncia em orientacdo de teses e/ou dissertacbes sobre
Educacdo e AC e docéncia em programas de poés-graduacdo. Os resultados
apontaram que a maior parte dos obstaculos para utilizagcdo dos métodos de ensino

da abordagem é condizente com os problemas inerentes as tecnologias e a propria
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comunidade de analistas do comportamento. Tal fato colocou em xeque a visdo de
gue concepcgdes erroneas, divergéncias e ignorancia sobre as contribuicdes da AC
sdo as principais responsaveis para o desuso dos procedimentos comportamentais
para o ensino (AZOUBEL, 2014).

Bassetto (2015), em sua dissertacdo, se propds a avaliar a
capacitacdo informatizada em Analise do Comportamento (AC) por meio de
levantamento de publicacdes sobre 0 uso de softwares que ensinam conceitos da AC
e, também, avaliar a eficiéncia entre duas versbes do software “ENSINO” na
capacitacdo em conceitos da AC. Para isso, o autor realizou dois estudos. No Estudo
1, por meio da revisado, foram encontrados apenas dois artigos com relato de uso de
softwares para ensinar conceitos da AC, demonstrando que ainda se encontram
poucas publicagbes e pesquisas realizadas sobre este processo com 0 uso desta
tecnologia. Ja o Estudo 2 visou comparar a versao 2.0 do software “ENSINO” com a
versao 1.8 do mesmo software, e os resultados apontaram para uma maior eficiéncia
na capacitacdo com a verséao 2.0.

Em sua dissertacdo, Cardoso (2015) apresentou dois estudos. O
Estudo 1 correspondeu ao levantamento bibliografico sobre o uso do Reforcamento
Diferencial de Comportamento Alternativo (DRA) nas escolas e de capacitacdo de
professores em Analise do Comportamento (AC), e verificou que o uso do DRA parece
ser eficaz na reducdo de comportamentos inadequados e no ensino de novos
comportamentos, assim como as capacitacdes sao eficazes no ensino de Andlise do
Comportamento para profissionais da Educacao.

Ja no Estudo 2 a autora avaliou o efeito da capacitacdo por meio do
software “Ensino” (2.0) no repertério comportamental dos professores de Ensino
Fundamental, e péde observar mudancas produzidas pelo software no repertério
comportamental dos professores, tais como: capacidade de identificar a fungcéo de
comportamentos e definir e identificar os conceitos béasicos da Andlise do
Comportamento.

Em sua dissertacdo, Silva, R. (2015) apresentou o ambiente
computacional WEquiv, desenvolvido para acesso via Internet e com a finalidade de
apoiar a pesquisa no ensino da leitura por meio dos processos de equivaléncia e
controle por unidades minimas. Para tanto, o autor realizou uma reviséao de literatura,
e descreveu tanto a proposta do desenvolvimento do software WEquiv quanto uma

simulacédo do software.
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Em sua tese, Gualberto (2013) prop6és um instrumento de avaliacao
de habilidades pré-aritméticas que permitisse mapear os repertérios de estudantes
dos anos iniciais do ensino fundamental, e os resultados indicaram a viabilidade do
instrumento para observar lacunas nos repertérios dos participantes que pudessem
interferir em aprendizagens posteriores.

Dando prosseguimento, a autora expds nove dos mesmos
participantes aos procedimentos de MTS que compuseram o0 programa de avaliagao
e ensino de adicao e subtracao, fundamentado no paradigma de equivaléncia. Quanto
ao programa de avaliacdo e ensino de adicdo e subtracéo, este permitiu a realizacao
de uma andlise comportamental das operacdes aritméticas.

A BU1 com o D6 (Ensino e Behaviorismo) propiciou a selecéo de 08

trabalhos (seis dissertacdes e duas teses):

Quadro 7 — Busca avancada realizada a partir de D6 (Ensino e Behaviorismo)

na leitura inicial/rudimentar, por meio do Procedimento de MTS.

Titulo do trabalho Autores/Ano
Educacéo a distancia com um sistema personalizado de ensino. ARAUJO, S
(2008)
Leitura: Uma proposta de ensino a alunos de segunda série do Ensino FERNANDES
Fundamental por meio de Software Educativo. (2008)
Elaboracgéo, aplicagéo e avaliacdo de uma programacéo para o ensino PENARIOL
informatizado, a futuros professores, de rela¢cdes condicionais envolvidas | (2011)

A descricao skinneriana de ensino em livros de psicologia direcionados a
formacgédo de professores e critérios para sua producéo e publicacao.

SILVA (2012)

Investigacdo de conhecimento tedrico: Aceitagdo/rejeicdo ao behaviorismo
radical entre professores.

PACCA (2013)

Promovendo comportamentos adequados em sala de aula: efeitos da
aplicacdo de uma variacéo positiva do Good Behavior Game em uma
escola publica brasileira.

BOMFIM (2018)

Andlise de componentes de um tutorial computadorizado para ensinar a
realizacéo de tentativas discretas.

FAGGIANI (2014)

Curso a Distancia de Analise do Comportamento para Professores em
Formacao.

LORENA (2015)

Fonte: organizado pela autora.

Araujo, S. (2008), em sua dissertacao, buscou aplicar uma disciplina
de Principios de Andlise do Comportamento (AC) com 77 estudantes brasileiros para
avaliar o Sistema Personalizado de Ensino (PSIl) com Ajuda de Computadores
(CAPSI), e os resultados indicaram que o sistema CAPSI parece ser uma alternativa
eficiente de Educacdo a Distancia mediada por computador, uma vez que O0S

estudantes obtiveram altas notas finais. No entanto, ressaltou que o sistema exige
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estudo sistematico e produtivo e o custo de resposta do estudante CAPSI é mais alto
do que o usual. Isto posto, a autora comentou a necessidade de contingéncias
externas que propiciem que os estudantes prossigam os estudos.

Fernandes (2008) objetivou implementar uma proposta de ensino de
leitura de palavras, embasada no banco de imagens e sons disponiveis no software
Mestre para a criacdo de novas tarefas. Os dados indicaram que a proposta garantiu
a aprendizagem tanto das relagcbes que foram treinadas, quanto a emergéncia de
relagBes ndo treinadas. Quanto as contribuices do software ao trabalho docente, o
professor podera contar com informacgdes detalhadas sobre o desempenho de cada
aluno, registradas por meio de relatérios gerados ao final de cada atividade. Isto
contribui com o planejamento mais adequado das etapas subsequentes do processo
de ensino.

Penariol (2011) buscou desenvolver e avaliar uma programacao de
ensino de graduandos para a aplicacdo computadorizada do procedimento de
Matching-to-sample (MTS). Para tanto, o procedimento envolveu demonstragéo
seguida de instrucao para repetir a demonstragcédo. Vale ressaltar que as respostas
corretas eram seguidas de elogio verbal. Segundo a autora, os resultados
demonstraram que todos os participantes aprenderam a elaborar e aplicar tarefas de
MTS e analisar relatério de desempenho do aprendiz. E, ainda, apresentaram
generalizacdo de repertério para novos conjuntos de estimulos.

Silva, L. (2012) objetivou investigar trés livros didaticos de psicologia,
analisando se a proposta de ensino do behaviorismo radical foi precisamente descrita
e que material bibliografico era utilizado. A autora constatou que os trés livros
utilizaram pelo menos uma referéncia a obras de analistas do comportamento, e
apontou que, quando houve o maior numero de referéncias de AC, também houve
uma descricdo tedrico conceitual mais fundamentada e atualizada sobre a
abordagem. Concluiu que alguns livros desconsideraram o critério mais fundamental
para publicacéo: a descricdo da abordagem, e que tal negligéncia deve ser revertida.

Pacca (2013), em sua dissertacao, se prop0s a investigar e analisar a
aceitacdo ou rejeicao as ideias de Skinner sobre Educacéo, por professores formados
em pedagogia. A categoria de maior aceitagao foi a “aprendizagem”, ja o maior indice
de rejeicdo foi encontrado na definicdo de ensino de Skinner. O autor destacou que o
nome de Skinner foi lembrado apenas por 50 dos 992 participantes, 0 que sugere uma

necessidade de formacgé&o sobre o tema.
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Bomfim (2018) investigou as alteracbes na ocorréncia de
comportamentos de engajamento e ndo-engajamento na tarefa, dada a aplicacdo, em
sala de aula, de uma variag¢ao positiva do Good Behavior Game, na qual pontua-se 0s
times pela ocorréncia de comportamentos adequados. Para tanto, os estudantes
foram divididos em quatro times, sendo pontuados em um quadro, caso todos os
integrantes estivessem seguindo as regras que consistiam em: respeitar a professora
e 0s colegas, ter bons modos, fazer a tarefa de sala e falar baixo. Segundo a autora,
os resultados demonstraram um aumento na ocorréncia dos comportamentos de
engajamento e diminui¢cdo na ocorréncia nos de ndo-engajamento.

Faggiani (2014), em sua tese, investigou o efeito de diferentes
componentes de um tutorial computadorizado, ECoTed, sobre o desempenho dos
participantes na realizagao de tentativas discretas de emparelhamento de identidade
e imitacdo motora. Como resultado, oito dos nove participantes aprenderam a realizar
os dois tipos de tentativas discretas apos o ECoTed, indicando sua efetividade. Tais
participantes obtiveram mais de 80% de acertos apds o0 ensino tedrico, porém nao foi
possivel avaliar a efetividade dos outros tipos de ensino, como video-modelacao,
observacédo de correcao e identificacéo de erros.

Em sua tese, Lorena (2015), objetivou descrever a construcéo e a
implementacédo de um curso de Formacao para Docentes no contexto da modalidade
da Educacédo a Distancia, visando ensinar alguns principios do comportamento —
reforgo, punigéo e extingdo para académicos de Pedagogia. A partir dos resultados
constatou-se que as condicGes de ensino foram suficientes para ensinar o conceito
de reforco para todos os participantes, mas para 0s conceitos de punicdo e extingao
foi suficiente apenas para parte dos participantes, sugerindo a necessidade de reviséo
das condic¢des de ensino.

Por fim, com a BU1 realizada a partir de D7 (Behaviorismo e Analise
Comportamental) foram selecionados 02 trabalhos (uma tese e uma dissertacdo),
sendo eles “Manejo comportamental pelo professor no contexto de sala de aula de
alunos identificados com TDAH: desenvolvimento, implementacéo e avaliacédo de guia
de intervengao” (ARAUJO, 2012) e “Manejo comportamental em sala de aula para
reducdo de comportamentos de desatencéo e hiperatividade: orientagéo ao professor
e implementacao de guia de intervencédo” (SIQUEIRA, 2015).

Araujo (2012) em sua tese, buscou desenvolver e implementar

procedimentos de manejo comportamental no contexto de sala de aula, bem como
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avaliar seus efeitos em estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH). Para tanto, utilizou como referencial te6rico a Analise do
Comportamento (AC). O autor relatou que os professores receberam um treinamento
para o0 manejo comportamental em sala de aula, sob o formato de um Guia, baseado
na utilizacdo de estratégias de controle de estimulos e de reforcadores. Como
resultados, verificou-se a diminuicdo de comportamentos relacionados a desatencao
e a hiperatividade da maioria dos estudantes. A partir destes resultados, o autor
constatou a eficacia do Guia, mediante mudancas simples em procedimentos em sala
de aula.

Em sua pesquisa, Siqueira (2015) analisou os efeitos do
procedimento de manejo comportamental em sala de aula, para a reducdo de
comportamentos de hiperatividade e de desatencdo, por meio da orientagdo do
professor e da implementacdo de um guia de intervencao. Tal guia foi elaborado em
trabalhos anteriores, de acordo com o0s principios basicos da Andlise do
Comportamento (AC). O autor constatou que o professor possui uma fungdo chave
nas acbes comportamentais em sala de aula, e que o manejo em sala de aula
implementado reduziu os comportamentos de hiperatividade, bem como de
impulsividade e desatencado dos participantes.

A partir dos resultados obtidos nesta Revisdo Sistematica de
Literatura, constatou-se que os trabalhos elencados sdo das mais diversas areas,
sendo que alguns podem ser apresentados em mais de uma categoria, visto que

abordam mais de uma tematica.
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Grafico 1 — Areas e/ou tematicas abordadas?!?

Afetividade s 1
Analise de Livros s 1
Contribuicbes da AC para Educacdo s 5
Dificuldades de comunicacdo dos analistas s 1
Educacdo a Distancia messsssssssss 3
Educacdo Especial msss— 7
Educagédo Fisica s 2
Ensino de Irrigacdo s 1
Ensino de Psicologia/AC s mm— 8
Formacao de Professores massssssssssssssssssmmms G
Histéricos da AC e Educacdo/Revisdo w6
Intervengéo para mudanga comportamental ———————— 5
Leitura e Lingua Portuguesa messssssssss 9
Matematica eeEesssssssEE——— 5
Motivacdo mmsm 1
Orientacdo Profissional w1
Planejamento Educacional s 1
Programacéo de Ensino s 2
Tecnologias Digitais/Jogos s S
Total de participantes

Fonte: organizado pela autora.

Destacando os temas mais pesquisados, De Rose (1999), Dall’Acqua
(2004), Gomes (2007), Araujo e Ferreira (2008), Araudjo (2012), Siqueira (2015) e
Gomes et al. (2017) apresentaram intervengdes baseadas na AC, tendo em vista o
ensino de pessoas com necessidades especiais (PNE), seja Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia Visual, Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade, e Transtorno do
Espectro do Autismo.

Mauad, Guedes e Azzi (2004), Verdu, Souza e Lopes Junior (2006),
Gouvéa (2007), Tomanari et al. (2007), Fernandes (2008), Pereira (2009), Conceicéo
(2015), Haydu et al. (2015) e Silva, R. (2015) destacaram o uso da AC para o ensino
de leitura. Ja Prado e De Rose (1999), Gomes et al. (2007), Araudjo e Ferreira (2008),
Gualberto (2013), Henklain, Carmo e Haydu (2017) discorreram sobre o ensino de
Matematica com base nos pressupostos da Analise do Comportamento.

Em relacdo ao ensino de Psicologia e de Analise do Comportamento,
tém-se os estudos de: Medeiros et al. (1999); Araujo, S. (2008); Leite (2011); Penariol

2 Assinala-se que alguns trabalhos atendem a mais de uma area e/ou tematica, sendo dispostos
repetidamente.
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(2011); Silva, L. (2012); Bassetto (2015); Cardoso (2015) e Lorena (2015). Ainda,
Gouvéa (2007), Leite (2011), Basseto (2015), Cardoso (2015), Lorena (2015) e Borelli
(2016) investigaram sobre a formacao de professores sob o enfoque da AC.

Oliveira et al. (2002), Fernandes (2008), Faggiani (2014), Basseto
(2015), Cardoso (2015), Panosso, Souza e Haydu (2015), Silva, R. (2015) e Bonfim
(2018) abordaram o uso das Tecnologias Digitais fundamentadas na Analise do
Comportamento, especialmente por meio de softwares e jogos educativos. E por fim,
Araujo, S. (2008), Lorena (2015) e Giolo (2016) relataram sobre o papel da AC para a
Educacao a Distancia, seja por meio de cursos de formacao de professores ou como
um sistema de ensino personalizado.

Quanto as etapas de ensino, o trabalho de Francisco (2010) relaciona-
se a Educacao Infantil, jA os estudos de Fernandes (2008) e Cardoso (2015)
relacionam-se ao Ensino Fundamental, enquanto Tomanari et al. (2007) e Penariol
(2011) propuseram estudos relacionados a Educacéo Superior.

Retoma-se aqui, que o foco desta pesquisa foi identificar as
producbes brasileiras no que tange a Analise do Comportamento relacionadas a
Educacao. Destarte, este processo de Revisdo Sistematica de Literatura possibilitou
a percepcao de variadas contribuices dos pressupostos behavioristas tanto para o
ensino quanto para a aprendizagem. Contudo, ressalta-se a necessidade de
divulgacdo de tais estudos, bem como a proposicdo de novos estudos que
oportunizem conhecimento tanto a analistas do comportamento quanto a professores

e demais pessoas interessadas na Psicologia Comportamental.

CONSIDERACOES FINAIS

A presente Revisdo Sistematica de Literatura teve como finalidade
responder ao questionamento: O que tem sido produzido em Analise do
Comportamento voltado para a Educacao? A partir da busca realizada nas bases de
dados, retornaram 674 trabalhos, dos quais foram selecionados aproximadamente
7,27% por meio da combinacdo de palavras-chave e dos critérios de incluséo e
exclusdo. Logo, por meio deste processo de Revisdo Sistematica de Literatura,
verificou-se que ha estudos que envolvem os pressupostos behavioristas para area
educacional como um todo, bem como para o processo de ensino e de aprendizagem

e para a formacéo de docentes.
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Tais trabalhos pautaram-se nos pressupostos behavioristas, seja por
meio do recorte historico, das contribuicdes e/ou desafios da AC para o ensino nas
mais variadas areas. Utilizaram tecnologias digitais e/ou do ensino programado, tanto
para o publico da Educacao Infantil quanto para o Ensino Fundamental e Educacéo
Superior. Assinala-se que as referidas pesquisas precisam ser amplamente
divulgadas, para que analistas do comportamento, professores e demais interessados
possam usufruir das contribuicées da AC, tendo em vista a melhoria da qualidade do
trabalho docente, bem como a modelagem de repertérios do(a)s estudantes e de

professores.
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4 DESCRICAO E ANALISE DE IMPLEMENTACAO DE UMA PROPOSTA PARA O
ENSINO DE PSICOLOGIA COMPORTAMENTAL NOS CURSOS DE FORMACAO
DE PROFESSORES

Nota explicativa

Este quarto manuscrito apresenta a descricdo, bem como a anélise
dos dados coletados ap6s a implementacdo do produto educacional que
compreendeu um curso de Formacédo para Professores. Quanto a coleta de dados,
esta foi realizada por meio de questionarios on-line e atividades desenvolvidas no
ambiente virtual e presencial por professores e licenciandos. Os resultados foram
analisados a partir da Andalise Textual Discursiva (ATD), destarte constatou-se que as
participantes indicaram pontos positivos tanto do material teérico utilizado, quanto do

curso e da proposta de ensino.

RESUMO

Os professores sdo profissionais que recebem formacgéo especifica para atuar na
Educacéo. Tais profissionais necessitam de conhecimentos tedrico-metodologicos
gue fundamentam a sua acéo docente. Logo, faz-se pertinente, o uso de estratégias
e tecnologias de ensino, sendo que o auxilio oferecido por uma analise cientifica do
comportamento, neste caso, da Analise do Comportamento contribuirda para o
processo de ensinar a ensina-los. Dito isto, a questdo norteadora desta pesquisa é:
de que modo um curso de Formacédo para Professores, que aborda a relacdo entre
Andlise do comportamento e a Educacdo, a partir de um material teérico, pode
contribuir para o ensino de Psicologia Comportamental nas licenciaturas? Esta, por
sua vez, determinou o objetivo geral: analisar as percepc¢des de licenciando(a)s e/ou
licenciado(a)s a respeito do curso sobre Andlise do Comportamento e Educacéo,
visando identificar se 0 mesmo pode contribuir para o ensino da Psicologia
Comportamental nos cursos de Pedagogia. O instrumento de coleta de dados utilizado
correspondeu a trés questionarios on-line, referentes a Avaliacdo Inicial,
Autoavaliacédo e Avaliagdo do Produto Educacional e Avaliacdo Final. Aléem disso, as
atividades desenvolvidas no ambiente virtual e nos encontros presenciais serviram
como dados para esta pesquisa. Destaca-se que os resultados obtidos por meio
dessas coletas foram analisados a partir dos pressupostos da Analise Textual
Discursiva. Assim, constatou-se que todas as participantes afirmaram que o material
tedrico utilizado apresenta uma linguagem clara e objetiva, por meio de uma
fundamentacdo tedrica consistente e com referéncias pertinentes ao contetdo
abordado, de tal modo que € possivel compreender os equivocos relacionados ao
Behaviorismo Radical, bem como as Contribuicdes da Analise do Comportamento
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para a Educacao. Evidenciou-se, como pontos positivos do curso de Formacao para
Professores a objetividade, a organizagdo bem estruturada, o uso de recursos
tecnoldgicos, a relacao entre teoria e pratica por meio de atividades contextualizadas
e por propiciar momentos de discusséo e esclarecimento de eventuais inquietagoes.
Observou-se, ainda, que todas as participantes afirmaram que houve contribuicdo da
proposta de ensino, tanto para a formacao quanto para a préatica pedagoégica, uma vez
gue forneceu exemplos e estratégias com clareza, de modo a favorecer o ensino de
Psicologia Comportamental nas licenciaturas.

Palavras-chave: Formacgédo de Professores. Andlise do comportamento. Ensino
Hibrido.

Description and Analysis of Implementation of a Proposal for the Behavioral

Psychology teaching in teachers training Courses

ABSTRACT

Teachers are professionals who receive specific training to act in Education. Such
professionals need theoretical and methodological knowledge that bases their
teaching activity. Therefore, the use of teaching strategies and technologies is
relevant, and the aid offered by a scientific analysis of Behavior Analysis behavior in
this case will contribute to the process of teaching to teach them. That being said, the
guiding question of this research is: How can a Teacher Training course, which deals
with the relationship between Behavioral Analysis and Education, based on a
theoretical material, can contribute to the teaching of Behavioral Psychology in
undergraduate programs? This, on the other hand, determined the general goal: to
analyze the perceptions of licensing and / or licensees regarding the course on
Analysis of Behavior and Education, in order to identify if it can contribute to the
teaching of Behavioral Psychology in Pedagogy courses. The data collection
instrument used corresponded to three online questionnaires, referring to Initial
Evaluation, Self-Assessment and Evaluation of Educational Product and Final
Evaluation. In addition, the activities developed in the virtual environment and face-to-
face meetings served as data for this research. It must be noted that the results
obtained through these collections were analyzed from the assumptions of Discursive
Textual Analysis. Thus, it was verified that all the participants affirmed that the
theoretical material used presents a clear and objective language, through a consistent
theoretical foundation and with references pertinent to the content addressed, so that
it is possible to understand the misconceptions related to Radical Behaviorism, as well
as the Contributions of Behavior Analysis to Education. The positive points of the
Teacher Training course were objectivity, a well-structured organization, the use of
technological resources, the relationship between theory and practice through
contextualized activities and for providing moments of discussion and clarification of
eventual concerns. It was also observed that all the participants affirmed that there was
contribution of the teaching proposal, both for training and pedagogical practice, since
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it provided examples and strategies with clarity, in order to favor the Behavioral
Psychology teaching in undergraduate degrees.

Key words: Teacher training. Behavior analysis. Hybrid Teaching.

INTRODUGCAO

E comum tecerem criticas & Analise do Comportamento (AC),
especificadamente ao Behaviorismo Radical, proposto por Skinner (1974/2006). A
partir desta situagao-problema, identificou-se a necessidade de elaborar um programa
de ensino destinado a instrumentalizar os docentes para um melhor aproveitamento
dos principios da Psicologia Comportamental.

O ensino de Psicologia Comportamental por meio de um curso de
Formacéao para Professores, condiz com o que Skinner (1968/1972, p. 91) anunciava,
a saber: “[...] os professores necessitam de auxilio. Em particular, necessitam da
espécie de auxilio oferecida por uma anadlise cientifica do comportamento”. Para
Mechner (1967, p. 2),

[..] pelo fato da tecnologia comportamental centrar-se em produtos
comportamentais, a aplicacdo da mesma a Educacéo exige a identificacéo,
descricao e especificacdo precisa dos comportamentos ou produtos terminais
gue se pretende para o estudante.

Logo, o desenvolvimento de um curso inicia-se com a analise das
tarefas, tendo em vista a definicdo dos objetivos comportamentais a serem atingidos
por meio de um programa de ensino. Esse arranjo de contingéncias consiste na
elaboracdo das respostas que se espera do estudante quanto aos objetivos
comportamentais e, com base nessas respostas, organiza-se 0s estimulos em uma
ordem crescente de complexidade (MICHAEL, 1975).

Segundo Michael (1975), ha trés componentes para uma instrucao
efetiva: 1) Exposicdo do conteudo pelo(a) professor(a), tais como: apresentacao de
textos, exercicios, estudos de caso que possibilitem ao estudante respondé-los; 2)
Direcionar o estudante a se engajar no comportamento de estudar, por meio de leitura,
escrita, realizacao de exercicios, discussédo do contetdo e resolucdo dos estudos de
caso. Além de direcionar o estudante a ndo se engajar em outros comportamentos,

como por exemplo, conversar sobre assunto alheio ao contetdo; 3) Reforcamento das
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respostas corretas, com a finalidade de fortalecer as rela¢cdes entre o estimulo e a
resposta emitida pelo estudante.
Conforme elucidam Cortegoso e Coser (2011, p. 14)
[...] o processo de elaboracéo de um programa de ensino pode ser entendido
como o equivalente a um processo de solucéo de problema a medida que o
programador estard, no inicio, diante de um problema a ser resolvido,

representado por uma necessidade ou demanda de elaboracdo de um
programa de ensino.

Identificada a demanda, o programador devera estabelecer um ponto
de partida para decidir o que e como ensinar (CORTEGOSO; COSER, 2011).
Segundo as autoras, um nivel de descricdo da situacdo-problema compreende aquilo
gue permitird ao profissional responder ao questionamento sobre se é preciso intervir
em uma situacao existente. “Outro nivel refere-se a producdo de respostas, pelo
profissional, sobre se a implementacdo de um programa de ensino é a forma
apropriada (ou uma delas) para lidar com a situagdo-problema existente”
(CORTEGOSO; COSER, 2011, p. 56). Ha, ainda, um nivel adicional de descricédo de
uma situacao-problema, que consiste em resolver comportamentos humanos que
estdo envolvidos na situagdo. Destarte, descrever uma situacdo que exige uma
intervencdo significa ter visibilidades para tomar as melhores decisbes
(CORTEGOSO; COSER, 2011).

“Diante da descricao da situagao-problema a ser enfrentada com um
programa de ensino, o préximo passo € formular os possiveis objetivos, [...] que os
aprendizes devem ser aptos a fazer” (CORTEGOSO; COSER, 2011, p. 62). Assim,
define-se 0 que se espera que o0s aprendizes desenvolvam como repertério
comportamental, de modo que enfrentem a situacdo-problema, modificando-a em uma
direcdo desejavel.

Para Cortegoso e Coser (2011, p. 118), tanto a proposicdo de
objetivos intermediarios de diferentes niveis quanto dos objetivos terminais “sofre a
influéncia direta do grau de conhecimento que o programador tem sobre o processo
comportamental que é alvo do programa, assim como do grau de treino [...]". Portanto,
0s objetivos terminais e intermediarios sao sugestdes de resolucdo de um problema.

Para tanto, “cada um dos objetivos intermediarios propostos a partir
da andlise dos objetivos terminais do programa de ensino é um comportamento, e
deve ser descrito como tal” (CORTEGOSO; COSER, 2011, p. 145).
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Cortegoso e Coser (2011, p. 150) assinalam que

Cada um dos objetivos € um comportamento, seja ele geral ou especifico;
logo, deve ser descrito como uma relacdo organismo-ambiente, como
objetivo terminal.

A descricdo do comportamento favorece realizar o sequenciamento das
habilidades para o ensino pela identificacédo de resultados, produtos e efeitos
gue sado condi¢Bes antecedentes em outros comportamentos.

Padrao de respostas refere-se a variaveis e valores de variaveis indicados,
para que os resultados pretendidos sejam alcancados.

Isto significa que os comportamentos devem ser descritos em suas
partes funcionais: condi¢cdes antecedentes; resposta e condigbes subsequentes.
As autoras ressaltam que

um programa de ensino pode ser desenvolvido em diferentes formatos: um
curso em moldes tradicionais, um curso programado individualizado,
treinamento em servigo, um conjunto de orientacdes escritas, uma oficina,
material audiovisual, etc. (CORTEGOSO; COSER, 2011, p. 198).

A proposicao do formato dependerd, portanto, dos critérios a serem

atendidos, bem como dos recursos disponiveis. Christensen, Horn e Staker (2013, p.
7) explanam sobre o ensino hibrido, que

[...] € um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende, pelo

menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle

do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos
em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

Os estudantes poderao continuar o estudo de onde pararam, mesmo
guanto trocam do on-line para o presencial (CHRISTENSEN, HORN, STAKER, 2013).
As atividades podem combinar o melhor do processo individual e grupal, desde que
sejam desenvolvidas por meio de metodologias diversificadas e ativas (BACICH;
MORAN, 2015). Nao ha, portanto, uma Unica forma de aprender e/ou ensinar. Essa
“a integracao cada vez maior entre sala de aula e ambientes virtuais é fundamental
para abrir a escola para o mundo e trazer o mundo para dentro da escola” (BACICH,;
MORAN, 2015, p. 45).

IMPLEMENTACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: CURSO DE FORMACAO PARA
PROFESSORES

O produto educacional corresponde a um curso denominado: “Analise
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do Comportamento e Educacgdo: curso de Formacédo para Professores”. Este foi
proposto a partir de um material teérico'®, no qual foram discutidos os pressupostos
da Psicologia Comportamental e elucidados os principais equivocos sobre o
Behaviorismo Radical, além de explanar sobre as contribuicbes da AC para a
Educacdo. Apresenta, ainda, uma proposta de ensino'# para este contetido, por meio
de atividades a serem implementadas no curso de Formacdo para Professores e
licenciandos. O referido curso pode ser ministrado tanto nas licenciaturas quanto em
cursos de Formacéo de Professores e de formagao continuada.

Cabe assinalar que o curso!® foi composto cinco encontros: um (01)
encontro inicial on-line de quatro (04 horas) e quatro (04) encontros presenciais com
duracdo de aproximadamente quatro (04) horas cada, sendo estes realizados nas
dependéncias da Universidade Estadual do Norte do Parana — Campus Cornélio
Procopio (UENP/CP), durante os meses de outubro a dezembro de 2018. Como era
necessario que o(a)s participantes realizassem leituras prévias dos conteudos
abordados no material, bem como realizassem as atividades no modo a distancia, por
meio da “Sala de Aula Behaviorista”
https://classroom.google.com/u/0/c/MTUSNDU3MzcyODNa, a carga horéaria do curso
foi de 60h.

Assim, implementacdo ocorreu parcialmente on-line e por outras
atividades presenciais interligadas, caracterizando o ensino hibrido, de tal modo que
0s estudantes pudessem continuar “[...] o estudo de onde pararam quando trocam de
uma modalidade para outra” (CHRISTENSEN, HORN E STAKER, 2013, p.7); por
meio de metodologias diversificadas e ativas, pode-se combinar o melhor do processo
individual e grupal (BACICH; MORAN, 2015).

A descricdo detalhada da elaboragédo do curso de Formacgéo, bem
como de sua implementagdo encontram-se disponiveis na Producdo Técnica

Educacional http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino.

13 O material teérico resultou em um livro intitulado “Analise do Comportamento e Educacao: Conceitos,
Equivocos e Contribuicdes para a Formacdo de Professores”, de autoria de Ana Paula Gongalves
Arantes Gennari e Marilia Bazan Blanco (no prelo).

14Elaborada de acordo com as orientacdes apresentadas no material autoinstrutivo de Cortegoso e
Coser (2011).

15Cabe ressaltar que o numero de inscritos excedeu ao nimero de vagas ofertadas, visto que foram 37
inscrito(a)s. Com isso, resolveu-se abrir duas turmas. de modo a atender as necessidades de horarios
do(a)s participantes. Vale informar que deste total de inscrito(a)s, somente 21 concluiram o curso,
sendo nove (09) da Turma 1 (T1) e doze (12) da Turma 2 (T2). Contudo, precisou-se alterar o dia da
semana, de modo que a T1 participou de dois encontros presenciais aos sdbados, com duracgédo de oito
(08) horas cada, além do encontro on-line.


https://classroom.google.com/u/0/c/MTU5NDU3MzcyODNa
http://www.uenp.edu.br/mestrado-ensino
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Para programar o ensino, especificou-se como comportamento
terminal: que o(a)s participantes do curso “Analise do Comportamento e Educagao:
curso de Formacéo para Professores”, ao completa-lo, fossems capazes de relatar os
pontos de discordancia e concordancia entre Watson e Skinner, de nomear 0s
principais conceitos do Behaviorismo e distinguir os equivocos e as contribui¢cdes do
Behaviorismo Radical para a Educacéo.

A partir da contingéncia de trés termos, o programa de ensino foi
construido, a saber: S — Estimulo antecedente; R — Resposta; C — Consequéncia.

A contingéncia de ensino incluiu:

S — Estimulo antecedente: condi¢cdes de ensino e o comportamento
da Professora Pesquisadora;

R — Resposta: compreende as respostas esperadas do(a)
participante;

C — Consequéncia: diz respeito as consequéncias reforcadoras que
devem ocorrer ap0s a emissdo da resposta do(a) participante. Podem ser: uma
aprovacado verbal e elogio, aprovagdo nado verbal, realizagdo das atividades,
aprendizagem de conceitos, acerto nos exercicios.

Posteriormente, ordenou-se as condicdes ambientais imprescindiveis
para produzir esse comportamento esperado do(a) participante. Em seguida,
selecionou-se 0s arranjos para ensinar conceitos, bem como as relacoes
estabelecidas entre esses conceitos.

Assinala-se que, tendo em vista o0 registro de informacdes que
pudessem ser Uteis a Professora Pesquisadora, em cada turma, uma assistente ficou
responsavel de gravar o 4udio dos encontros presenciais e fazer anota¢des durante o
mesmo.

Quanto ao material, no decorrer do curso foi utilizado um material
tedrico, em formato digital, produzido pela pesquisadora e pela orientadora em
estudos anteriores, que resultou no livro“Analise do Comportamento e Educacéo:
Conceitos, Equivocos e Contribuicfes para a Formacao de Professores” (GENNARI;
BLANCO, no prelo).

Quanto a instrucdo, inicialmente, esta foi apresentada por meio de
tutorial disponibilizado via e-mail. Na “Sala de Aula Behaviorista”, na modalidade on-
line foi por meio de enunciado escrito. Ja no encontro presencial, a instrucdo era dada

oralmente. Em ambos os casos, o intuito era informar o(a)s participantes sobre como
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discutir, identificar, nomear, distinguir e dar exemplos para cada conceito.

Em relacdo aos exercicios, estes correspondiam as atividades com
instrucbes para respostas individuais ou em equipe, com nivel de dificuldade
gradativo. Primeiro, identifica-se 0s conceitos e, progressivamente, nomeia-se e
discute-se os conceitos, e por fim, cria-se exemplos.

Segue-se, abaixo, a organizacdo de cada encontro proposto e suas

respectivas atividades.

Quadro 1- Inscricdo, Avaliacao Inicial e Tutorial “Sala de Aula Behaviorista”

Objetivos: A partir do interesse em participar do curso “Anélise Comportamental e Educacao: curso
de Formacdao para Professores”, o individuo devera ser capaz de efetuar a inscrigao e de responder
a avaliacao inicial.

Encaminhamentos Metodol6gicos:

Acesso ao link https://goo.gl/forms/9jXd30NBug6fKHio2 para a efetivacdo da inscricdo no curso
“Andlise do Comportamento e Educagao: curso de Formagdo para Professores”, que esta no
Apéndice A.

Realizac¢é@o da Avaliacao Inicial, recebida por e-mail, https://goo.gl/forms/HappwFrGPcZ0OJSis1, que
esta no Apéndice C.

Recebimento, via e-mail, do “Tutorial Sala de Aula Behaviorista”.

Convite de participacdo na turma “Psicologia Comportamental: Sala de aula Behaviorista”.
Liberagao, gradativa, dos tépicos na “Sala de Aula Behaviorista”.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 2- 1° encontro — On-line

Objetivos: A partir da visualizagdo de um documentario, o(a) participante devera ser capaz de
identificar e distinguir a Psicologia Geral da Psicologia Comportamental.
Encaminhamentos Metodoldgicos:.
Acesso a “Sala de Aula Behaviorista”.
Leitura introdutoria sobre a Psicologia Geral, que esta disponivel por meio do arquivo 1.
Visionamento do documentario “B. F. Skinner — Colegédo Grandes Educadores” (HUBNER, 2007),
https://www.youtube.com/watch?v=L iD-JPI99Q .
Resolugéo da atividade: “A partir do documentario (HUBNER, 2007) assistido, o que é a Psicologia
Comportamental?”.
Solicitacéo de leitura prévia dos capitulos: “A origem da Psicologia e do Behaviorismo”, “Conceitos
e Principios do Behaviorismo Radical”, disponibilizados no tépico “1° encontro (on-line)” da “Sala de
Aula Behaviorista” para o préximo encontro.
Para as respostas emitidas corretamente pelo(a)s participantes, havera a aprovacao verbal escrita
da Professora Pesquisadora, a saber: “Ok! Esta certo!”; “Parabéns!”; “Bom trabalho!”; “Otimo!”. Caso
haja erro, havera explicacdo on-line da Professora Pesquisadora sobre a indagacao. Assim, ha a
possibilidade do(a) participante refazer até que acerte, Destarte, serdo oportunizadas novas
ocorréncias de comportamento, modificando-o até o desejavel.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 3- 2° encontro — Presencial

Objetivos: Espera-se que o(a) participante seja capaz de se apresentar, de identificar e distinguir os
pontos de discordancia e/ou concordancia entre o Behaviorismo Metodoldgico de Watson e o
Behaviorismo Radical de Skinner, bem como realizar as atividades propostas.

Encaminhamentos Metodoldgicos:



https://goo.gl/forms/9jXd30NBuq6fKHio2
https://goo.gl/forms/HappwFrGPcZOJSis1
https://www.youtube.com/watch?v=L_iD-JPI99Q%20%3e
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Socializacdo e apresentacéo da turma, em que o(a)s participantes informardo nome, formacao, area
de atuacéo, bem como o qué o(a)s mobilizou a participar deste curso.
Apresentacao do conteddo programatico do curso.
Reafirmag&o do compromisso por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que
esta no Apéndice B.
Roda de conversa sobre a “Origem da Psicologia e do Behaviorismo”, de modo que sejam
esclarecidas as possiveis duvidas.
Apresentacdo, com o auxilio de data-show e caixa de som, dos documentarios: “O Pequeno Albert
de John B. Watson” https://www.youtube.com/watch?v=g4gmwQOvwOA e o documentario “A
Psicologia de B. F. Skinner” https://www.youtube.com/watch?v=puAFJDQI20I.
Divisdo da turma em duas (2) equipes, para a elaboracédo de um quadro com pontos de discordancia
elou concordancia entre o Behaviorismo Metodolégico de Watson e o Behaviorismo Radical de
Skinner.
Exposicdo e comentarios dos quadros pela participantes.
Aviso sobre as atividades disponibilizadas na “Sala de Aula Behaviorista”, tépico “2° encontro —
Presencial:
- “Ap6s o desenvolvimento das atividades no encontro presencial, informe o que difere o
Behaviorismo Metodolégico de Watson do Behaviorismo Radical de Skinner. Explique”.
- “Pense em um conteldo que seja do interesse de estudo e/ou trabalho. Qual é? E possivel propor
uma aula deste contetddo seguindo os pressupostos behavioristas? Argumente”.
Para as respostas emitidas corretamente, havera a aprovacéo verbal escrita ou oral da Professora
Pesquisadora, a saber: “Ok! Esta certo!”; “Parabéns!”; “Bom trabalho!”; “Otimo!”. Se houver erro, a
Professora Pesquisadora explicara novamente E o (a) participante podera refazer a atividade, até
gue acerte. Deste modo, serdo oportunizadas novas ocorréncias de comportamento, modificando-o
até o esperado.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 4- 3° encontro — Presencial

Objetivos: Espera-se que o(a) participante seja capaz de listar, distinguir e comentar os conceitos e
principios do Behaviorismo Radical. Além de eliminar as duvidas, tecer comentarios sobre o assunto
abordado. E, ainda, criar histdrias para exemplificar os conceitos e ler o proximo capitulo.
Encaminhamentos Metodoldgicos:

Lista com os conceitos do Behaviorismo Radical.

Apresentacdo, com o auxilio de data-show e caixa de som, de documentario e/ou videos:

-“B. F. Skinner: uma nova avaliagdo com Murray Sidman, Ph.D”:
https://www.youtube.com/watch?v=9XumLBjBCaQ#t=17;

-Exemplo de modelagem https://www.youtube.com/watch?v=cFoDe9KoK74&t=116s;

-Exemplo de equivaléncia de estimulos https://www.youtube.com/watch?v=HISBhFTQUJY;
-Exemplo de Visual Matching to Sample (escolha de acordo com o0 modelo)
https://www.youtube.com/watch?v=DkLE8tDpluY e
https://www.youtube.com/watch?v=9WkwG6uxnBI.

Apresentacdo de exemplos de histérias em quadrinhos, do livro “Pais Perfeitos” de Guhl e
Fontenelle (1997), sobre esquemas de reforgamento, para posterior analise pelo(a)s participantes.
Divisdo da turma em cinco (05) equipes:

- Realizac&o de sorteio sobre esquemas de reforcamento;

- Elaboragdo de uma histéria em quadrinhos com exemplo de situagdo no ambiente escolar por
cauda uma das equipes.

- Encenacao de outro conceito por cada uma das equipes.

Lembrete para o acesso da “Sala de Aula Behaviorista”, tépico “3° encontro — Presencial”:

- Espaco de discusséo, caso o(a)s participantes tenham dividas sobre o Gltimo contetdo abordado
presencialmente.

- Comentérios sobre as facilidades e/ou dificuldades encontradas no momento da elaboracéo da
historia em quadrinhos.

- Disponibilizagao da atividade: “No encontro presencial, cada grupo ficou responséavel por explicar
um determinado tipo de reforcamento. Escolha o tema abordado por um grupo, desde que néo seja
0 seu, e sugira um novo exemplo. Pode ser por escrito, desenho, audio ou video, desde que o0
mesmo tenha sido elaborado por vocé!”

-Solicitacdo de leitura prévia do capitulo “Behaviorismo Radical e a Educacéo’.



https://www.youtube.com/watch?v=g4gmwQ0vw0A
https://www.youtube.com/watch?v=puAFJDQl2QI
https://www.youtube.com/watch?v=9XumLBjBCaQ#t=17
https://www.youtube.com/watch?v=cFoDe9KoK74&t=116s
https://www.youtube.com/watch?v=HIsBhFTQUJY
https://www.youtube.com/watch?v=DkLE8tDp1uY
https://www.youtube.com/watch?v=9WkwG6uxnBI
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Para as respostas emitidas corretamente pelo(a)s participantes, havera a aprovacéo verbal escrita
ou oral da Professora Pesquisadora, a saber: “Ok! Esta certo!”; “Parabéns!”; “Bom trabalho!”;
“Otimo!”. Caso haja erro, havera explicagdo da Professora Pesquisadora sobre o conteido. Assim,
ha a possibilidade do(a) participante refazer até que acerte. Destarte, serdo oportunizadas novas
ocorréncias de comportamento, modificando-o até o desejavel, tanto no presencial quanto no on-
line.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 5- 4° encontro — Presencial

Objetivos: Espera-se que o(a) participante seja capaz de listar, identificar, analisar e comentar os
equivocos encontrados nos trechos dos materiais apresentados. Observar o livro de Holland e
Skinner (1975), comparando-o com o material teérico utilizado pela Professora Pesquisadora na
implementacao do curso. E citar algumas contribuigbes, bem como discorrer sobre a relevancia delas
para a Educacéo.
Encaminhamentos Metodol6gicos:
Comentarios sobre os principais equivocos relacionados ao Behaviorismo Radical na Educacgéo.
Lista com os equivocos mais comuns.
Apresentacédo e andlise de trechos de materiais para a identificacdo dos equivocos relacionados ao
Behaviorismo Radical.
Apresentacao do livro “Analise do Comportamento” de Holland e Skinner (1975), para que a turma
tenha acesso a uma proposta de ensino programado.
Explanacgéo sobre a possibilidade de propor o ensino de Psicologia Comportamental de uma forma
mais flexivel e didatico, tal como foi ministrado no curso em questao.
Aviso sobre a atividade disponibilizada na “Sala de Aula Behaviorista”, tépico “4° encontro —
Presencial”’:
- “Ap6s a leitura e discussao do subcapitulo “As contribuicdes do Behaviorismo Radical a
Educacao”, cite trés (03) contribui¢cdes e discorra, brevemente, sobre a importancia de cada uma
delas para a Educagéao”.
Para as respostas emitidas corretamente pelo(a)s participantes, havera a aprovacao verbal escrita
ou oral da Professora Pesquisadora, a saber: “Ok! Esta certo!”; “Parabéns!”; “Bom trabalho!”;
“Otimo!”. Caso haja erro, havera explicacéo da Professora Pesquisadora sobre o contetido. Assim,
ha a possibilidade do(a) participante refazer até que acerte, Destarte, serdo oportunizadas novas
ocorréncias de comportamento, modificando-o até o desejavel, tanto no presencial quanto no on-
line.

Fonte: organizado pela autora.

Quadro 6- 5° encontro — Presencial

Objetivos: A partir das discussfes sobre as contribuicées do Behaviorismo a Educagéo, espera-se
que o(a) participante seja capaz de apresentar uma proposta para o0 ensino de um determinado
conteddo segundo os pressupostos behavioristas. E de responder a Avaliagdo Final, via formulario
do Google. Além de responder ao questionario sobre o material teérico utilizado, o curso e a “Sala
de Aula Behaviorista”.

Encaminhamentos Metodoldgicos:

Divisdo da turma em trios para a apresentacdo da proposta de ensino de um determinado contetido,
conforme os pressupostos behavioristas.

Comentarios sobre as contribuicdes do Behaviorismo a Educacao.

Participacdo no jogo do “Kahoot!'6” https://play.kahoot.it/#/intro?quizld=e2daf126-4230-4fec-9432-
2ecf9438e70c.

Resolugdo da Avaliac@o Final https://goo.gl/forms/WrSlwpD4f3wulgTT2, que esta no Apéndice D.
Resolucdo do questionario sobre o material tedrico utilizado no curso de Formacéo ofertado, bem
como sobre o proprio curso e o ambiente “Sala de Aula Behaviorista”
https://goo.gl/forms/PWHMhngOtw9WIYZ82, que esta no Apéndice E.

16 E uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, gratuita para o professor tornar o aprendizado
divertido, inclusivo e envolvente em todos o0s contextos. Para mais informacBes acesse:
https://kahoot.com/what-is-kahoot .



https://play.kahoot.it/#/intro?quizId=e2daf126-4230-4fec-9432-2ecf9438e70c
https://play.kahoot.it/#/intro?quizId=e2daf126-4230-4fec-9432-2ecf9438e70c
https://goo.gl/forms/WrSlwpD4f3wu1qTT2
https://goo.gl/forms/PWHMhngOtw9WlYZ82
https://kahoot.com/what-is-kahoot
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Aviso sobre a atividade disponibilizada na “Sala de Aula Behaviorista”, tépico “5° encontro —
(Presencial)”:
- “Em relacdo as atividades desenvolvidas no ultimo encontro vocé teve alguma facilidade e/ ou
dificuldade? Justifique”. Assim como serao disponibilizadas as referéncias do material tedrico usado
no curso de formacao.
Encerramento do curso.

Fonte: organizado pela autora.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Com o intuito de analisar as percepcdes quanto ao ensino de
Psicologia Comportamental nas Licenciaturas, a coleta de dados empiricos foi
realizada com participantes do curso de Formacdo para Professores, os quais ja
fizeram a disciplina de Psicologia da Educacéao. Vale sinalizar que todo(a)s o(a)s vinte
e um (21) participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

No que tange ao perfil, este foi tracado por meio da média de atuacéo
informada no ato da inscricdo, género e graduacdes e pos-graduacdes cursadas.
Logo, a média de atuacdo € de aproximadamente 7,44 anos (minimo de 1 ano;
méaximo de 20 anos), sendo que trés (03) participantes relataram ndo tem experiéncia
profissional. Ressalta-se que foram vinte e um (21) participantes, todas do género
feminino.

No que diz respeito a Graduacdo, cabe informar que seis (06)
participantes eram graduandas (= 28,57%) e quinze (15) participantes (= 71,42%)
eram graduadas. Entre as graduadas, quatro (=19,04%) possuiam mais de um curso.
Evidenciou-se que: duas (2) cursaram Biologia; um (01) Educacéo Fisica; um (01)
Geografia; um (01)Histéria; um (01) Letras; um (01) Letras Portugués/Espanhol; um
(01) Licenciatura em Matematica; dezessete (17) Licenciatura Plena em Pedagogia e
trés (03) cursaram Psicologia.

Aproximadamente 80,95% das participantes possuem Pos-
Graduacao, sendo que sete (07) possuem mais de um curso de Pos-Graduacéo, a
saber: duas (02) cursaram Educacdo a Distancia, Tecnologia da Informacédo e
Comunicagéao; sete (07) Educacdo Especial um (01) Educagéo Infantil; um (01)
Educacéao Institucional; um (01) Educagéo, Pobreza e Desigualdade; um (01) Ensino
da Lingua Inglesa; um (01) Ensino de Biologia; um (01) Geografia e desenvolvimento
regional; um (01) Gestdo Educacional; dois (02) Historia — arte e cultura; um (01)
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LIBRAS; um (01) Meio Ambiente; dois (02) Mestrado em Ensino; cinco (05) Mestrado
em Ensino Incompleto; um (01) Neuropsicologia; trés (03) Neuropsicopedagogia e um
(01) Psicopedagogia.

A coleta de dados empiricos ocorreu por meio de questionario on-line
de inscricdo e de “Avaliacao Inicial”’, da participacdo no decorrer do curso de formacéo
presencial e da realizagdo das atividades na “Sala de Aula Behaviorista”, dos
questionérios on-line: “Avaliacao Final” e de “Autoavaliagdo e avaliagdo do Produto
Educacional”’. Destaca-se que os encontros foram, ainda, gravados para posterior
transcricdo, e contaram com a participacdo de uma pesquisadora auxiliar’ em cada
turma, que ajudou no registro de comentarios relevantes.

Cabe mencionar que a andlise dos resultados obtidos com todos os
instrumentos de coleta de dados foi realizada a partir dos pressupostos da Anélise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES, 2003).

A Andlise Textual Discursiva diz respeito a um conjunto de métodos
utilizados para analisar as informagdes de forma qualitativa a fim de produzir novas
compreensdes sobre os fendmenos e discursos (MORAES, GALIAZZI, 2007). Para
Moraes (2003, p. 192), a ATD ¢, portanto, “[...] um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem de uma
sequéncia recursiva de trés componentes [...]', sdo eles: a unitarizacdo; a
categorizacao; e a captacdo do novo emergente. E na medida que interage com o0s
interlocutores, sejam eles empiricos ou tedricos, 0 pesquisador podera intervir na
realidade ao reconstruir os discursos existentes.

Na ATD, as categorias a priori estao relacionadas ao método dedutivo,
uma vez que correspondem as categorias de andlise estabelecidas pelo pesquisador
previamente ao estudo do fenébmeno, sendo “[...] fundamentadas em teorias com as
quais ja lida ou lidou, cada unidade de significado se encaixa” (SOUSA; GALIAZZI,
2017, p. 521), e as categorias emergentes ou posteriori sdo aquelas advindas do
meétodo indutivo ou intuitivo, pois sdo construidas a partir do corpus (MORAES;
GALIAZZI, 2007).

Diante do exposto, vale informar que as categorias de analise foram

elencadas a partir do embasamento tedrico desta pesquisa, assim como dos

17 Uma pesquisadora auxiliar € académica e a outra é estudante do Mestrado Profissional em Ensino,
ambas com experiéncia em pesquisa, faro que auxiliara na anotacdo de comentérios relevantes do(a)s
participantes, durante a realiza¢do das atividades.



125

instrumentos de coleta de dados elencados, com o intento de identificar as percepcoes
das participantes sobre o Ensino de Psicologia Comportamental nas licenciaturas,
bem como as dificuldades encontradas na aprendizagem desse conteudo e a
contribuicdo do produto educacional tanto para a formacao dos participantes quanto
para a atuacao destes no contexto educacional. Para a leitura do corpus, foi utilizado
0 seguinte sistema de codificacdo: C para categoria; SC para subcategoria; e U para
unidade. O processo de leitura do corpus contou com um sistema de codificacdo em
que P é o cddigo adotado para o(a) participante, seguido pelo devido numero, bem
como Q é o codigo para a questéo seguido, pelo respectivo nimero e ou letra. Além
disso, foi utilizado AE para Atividade Equivoco, Al para Avaliacao Inicial, AF para
Avaliagao Final, AP para Avaliacdo Produto e SB para Sala Behaviorista.

A seguir, sdo apresentadas as categorias, as subcategorias e as

unidades estabelecidas.
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Figura 1 — Categorias, Subcategorias e Unidades de Analise a estabelecidas a priori

para analise dos dados
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Fonte: organizado pela autora.
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A primeira categoria corresponde a Conhecimentos Prévios, e teve

a finalidade de constatar os conhecimentos iniciais das participantes quanto a
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Psicologia da Educacéo e Analise do comportamento. As unidades a priori elencadas
foram: Importancia da Psicologia da Educacdo, que visou identificar qual a
importadncia atribuida, pelas participantes, a essa disciplina; Psicologia
Comportamental, cujo objetivo foi conhecer a definicdo dessa abordagem, a partir
dos conhecimentos iniciais das participantes; Conceitos, que visou apontar quais
conceitos da AC as participantes se recordavam; Importancia dos conteudos para
o professor, que buscou descobrir qual a importancia atribuida, pelas participantes,
ao conteudo de AC; e a unidade Preparacdo para o ensino de Psicologia nas
Licenciaturas, que teve como finalidade discernir se as participantes se sentem ou
nao preparadas para lecionar a disciplina de Psicologia da Educacéo.

A segunda categoria compreende a Relacdo entre a Analise do
Comportamento e a Educacdo, com o objetivo de captar as percepcdes das
participantes no que tange a referida relacdo. As unidades definidas a priori foram:
Equivocos, que visou assinalar os equivocos comumente propagados sobre o
Behaviorismo Radical, e Contribui¢cdes, que teve como finalidade identificar as
contribuicdes da AC. A subcategoria Importancia da Analise do Comportamento
para a pratica docente objetivou constatar a importancia para a atuacdo docente, e
as suas unidades elencadas a priori foram: no ensino e na aprendizagem, com o
intuito verificar a importancia da AC para o processo de ensino e para o processo de
aprendizagem.

A terceira e Ultima categoria, denominada Produto Educacional,
visou averiguar as percepcdes das participantes em relacdo ao produto educacional
implementado no curso. A subcategoria Curso de Formacéao para Professores, teve
como objetivo captar as percepgdes das participantes quanto ao curso ministrado, e
as unidades elencadas a priori foram: Pontos Positivos e Pontos Negativos, de
modo a identificar o que foi favoravel ou desfavoravel no curso, segundo as
percepcdes das participantes. Com a subcategoria Material Tedrico, nominado
“Analise do Comportamento e Educagéao: Conceitos, Equivocos e Contribuicdes para
a Formacao de Professores”, o intuito foi verificar as percepg¢des das participantes no
que diz respeito ao material teorico utilizado. As unidades definidas a priori foram:
Pontos Positivos, a fim de detectar os pontos favoraveis; Pontos Negativos, de
modo a assinalar o que foi desfavoravel para as participantes em relacdo ao material
ja mencionado. A subcategoria Contribuicdo da proposta de ensino buscou

investigar se a proposta de ensino favoreceu os professores, e suas unidades a priori
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corresponderam a: formacdo e pratica pedagodgica, de modo a observar se a
proposta de ensino contribuiu para a formacdo e para a pratica pedagogica das
participantes. Ha, também, a subcategoria Ambiente virtual Sala de Aula
Behaviorista, cuja finalidade consistiu em evidenciar as percepc¢des das participantes
sobre o ambiente virtual. Suas unidades a priori foram: Pontos Positivos e Pontos
Negativos, para analisar as percepcdes positivas e negativas acerca do ambiente

virtual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O auxilio proveniente da andlise cientifica do comportamento, no
ambito educacional, possibilita aos professores aprimorar o processo de ensino e de
aprendizagem. Fez-se pertinente, portanto, captar as percep¢des das participantes
sobre o material tedérico utilizado, o curso de formacdo implementado, bem como a
proposta para o ensino de Psicologia Comportamental nas Licenciaturas.

Destarte, apés a leitura e interpretacao dos dados coletados por meio
dos questionarios on-line, pdde-se organizar algumas expressfes de analise,
conforme as categorias, as subcategorias e as unidades exibidas nas Figura 1, ja
expostas. A seguir, apresenta-se as categorias, subcategorias e unidades

relacionadas, com fragmentos das respostas mais expressivas.

Quadro 7- Categoria Conhecimentos Prévios, Subcategoria e Unidades

CATEGORIA UNIDADES EXCERTOS

Cl- Ul — IMPORTANCIA | “Sim, pois acredito que a Psicologia contribui com o
CONHECIMENTOS | DA PSICOLOGIA DA | sabe [SIC] do professor em sua pratica educativa, no
PREVIOS EDUCACAO ambito dos conhecimentos pedagégicos nos cursos

de licenciatura” (P06, AIQ1).

“Sim. Acredito ser fundamental para a compreensao
dos processos de aprendizagem, bem como do
comportamento humano” (P08, AlQ1).

“Sim, pois contribui para que o professor possa
compreender melhor os comportamentos humanos,
no processo de ensino e aprendizagem, e entender
as causas das dificuldades de aprendizagem, de
modo a elaborar estratégias para um diagnostico e
intervengoes” (P13, AlQ1).

“Com toda certeza! A psicologia traz embasamento
tedrico para a compreensdo de como ocorre 0
processo de ensino e aprendizagem, 0S processos
neurolégicos para aprendizagem, memoria, etc.”
(P14, AIQ1).

“Sim, porque a psicologia possibilita uma visdo mais
ampliada sobre como se deve ensinar, como se d4 a
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aprendizagem, os fatores emocionais que
influenciam principalmente a
aprendizagem” (P17, AlQ1).

U2 - PSICOLOGIA
COMPORTAMENTAL

“Acredito que seja o estudo voltado para
compreender o comportamento humano, nos mais
variados contextos [...]” (P01, AlQ2).

“A Psicologia Comportamental relaciona-se ao
estudo do comportamento, condicionamento por
meio de estimulos” (P05, AlQ2).

“E uma area da psicologia que auxilia o entendimento
do comportamento” (P12, AlQ2).

"E a segunda linha na psicologia, de autoria de
Skinner, cuja teoria consiste na analise do
comportamento, sejam eles visiveis ou n&o
(pensamentos, sentimentos). Através da triplice
contingéncia (antecedente, comportamento,
consequéncia), os comportamentos sdo analisados,
a fim de se saber sua funcionalidade, o que o
mantém, porque foi extinguido, etc. A andlise do
comportamento é muito utilizada no tratamento de
sindromes e transtornos diversos (autismo, panico,
TOC, ansiedade...) pois seus resultados tendem a
ser mais rapidos do que se tratados através da
psicandlise. Acredito que seja muito mais utilizada no
contexto clinico do que na educacgéo” (P17, AlQ2).
“E um ramo da psicologia que enfatiza a interagcdes
entre as emogdes, pensamentos, comportamento e
estados” (P18, AlQ2).

“E a area da psicologia que estuda o comportamento,
um dos principais behavioristas sdo watson e
skinner” (P19, AIQ2).

U3 — CONCEITOS

“‘Lembro-me de estudos sobre comportamento por
condicionamento, questdes relacionadas a punicdo e
recompensa” (P01, AlQ4).

“Lembro algo geral sobre Skinner e Watson” (P05,
AlQ4).

‘Lembro de Skinner...Mas, ndo me recordo de
relacionar ou fazer didlogos com tal conceito...
Talvez por nao ter um estudo aprofundado sobre.”
(P08, AlQA4).

“Sim, me lembro: refor¢o positivo, reforco negativo,
punicdo positiva, punicdo negativa, extin¢ao,
reforcamento intermitente....” (P17, AlQ4).
“Estimulo-Resposta, reforgo positivo, negativo” (P20,
AlQ4).

U4 — IMPORTANCIA
DOS CONTEUDOS
PARA O
PROFESSOR

“Esses conceitos contribuiram para entender como
acontece a aprendizagem, principalmente quando
esta relacionado a alguma recompensa” (P05, AlQ4).
“Sim. Contribuiram, porém, precisamos constante
aperfeicoamento para ampliar os conhecimentos e
melhorar a pratica docente” (P07, AlQ4).

“Sim, como compreender e conhecer técnicas e
estratégias para contribuir de uma forma mais
eficiente na aprendizagem dos alunos” (P13, AlQ4).
“Depois de formada, atuei na docéncia apenas como
auxiliar de sala. Nesse tempo, a analise do
comportamento me permitia compreender melhor os
comportamentos dos alunos para agir com mais
coeréncia” (P17, AlQ4).
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“Sim, contribuiu para a minha formagao de docente,
mas nao contribuiu ainda na minha pratica
pedagdgica pois ainda nédo lecionei” (P19, AlQ4).
“Todo conhecimento contribui” (P20, AlQ4).

U5 — PREPARACAO | “Nao. Como qualquer outra disciplina, é preciso
PARA O ENSINO DE | adquirir experiéncia e conhecimento para lecionar
PSICOLOGIA NAS | com qualidade, a fim de realmente desenvolver
LICENCIATURAS habilidades nos futuros professores. Porém, pode ser
desenvolvida a qualquer momento para tal feito”
(P07, AIQ5).

“Sim, com muito estudo e dedicagéo pois necessito
relembrar todos os conceitos e teorias (P10, AIQ5).
“Nao. Pois a disciplina que tive no curso de
Licenciatura foi muito pouco tempo de aula, para
abordar todo o conteudo necessério” (P11, AlQ5).
“Acredito que nunca estaremos prontos, mas com
certeza estaria disposta a lecionar a disciplina de
Psicologia da Educagdo, € uma area me me [SIC]
interessa muito e os assuntos ndo se esgotam” (P12,
AlQ5).

“Sim, pois minha formagao é em Psicologia e com os
estudos, 0 projeto e a especializagao sera possivel
uma visdo mais dominante dos conteddos dessa
area” (P15, AIQ5).

“Sim, mas teria que estudar muito e relembrar muita
coisa, teria que me preparar com antecedéncia para
ensinar com propriedade” (P17, AIQ5).

Fonte: organizado pela autora.

Em relacdo a C1 — Conhecimentos Prévios, especificadamente, a
Ul - Importancia da Psicologia da Educacao, todas as participantes (100%)
afirmaram que esta é imprescindivel a formagéo docente. Segundo Guerra (2003, p.
53) os conhecimentos desta disciplina, nos cursos de licenciatura, °[...]
independentemente da forma como se apresentam, constituem-se em componente da
formacdo pedagogica, responsavel por parte do embasamento docente dos
denominados Fundamentos da Educagao”. Logo, o seu conhecimento faz-se preciso
para o estudo do comportamento humano, principalmente daqueles relacionados aos
processos de ensino e de aprendizagem.

Para entender o individuo no contexto educacional, Prado (2016, p.
55), sugere o acompanhamento das “[...] pesquisas em relagéo a aprendizagem e o
desenvolvimento humano, em que autores das diversas abordagens em Psicologia
(behaviorismo, gestalt, humanismo, cognitivismo, psicanalise)” apresentam principios
e conceitos relevantes.

Vale mencionar que, nas respostas das participantes, havia termos de

diferentes perspectivas psicologicas. A P10 (AlQ1), por exemplo, disse:
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“Com certeza. Compreender 0s processos mentais dos alunos e as causas
do seu comportamento nos ajuda e muito nas tomadas de decisdes e na
correta abordagem dos mesmos” (P10).

E a P11 (AIQ1) comentou

“Sim. Pois busca compreender e entender o comportamento do ser humano
e de suas interagbes, assim como busca estudar o ambiente educativo”
(P11).

Ja a P19 (AlIQ1) argumentou:

“Sim, para compreender as etapas do desenvolvimento de seus alunos, e
assim contribui e ajuda o professor a adaptar e ajustar seu ensino de acordo
com o nivel dos alunos” (P19).

Em suma, a importancia da Psicologia da Educacdo deve-se ao fato
desta ser o “[...] resultado dos esforgcos de utilizagdo das explicagdes e métodos da
Psicologia cientifica, para a melhoria das praticas educativas, em geral, e da
escolarizagdo, em particular’ (GUERRA, 2003, p. 41). As participantes, portanto,
corroboram com esta afirmacéo.

No que diz respeito a U2 — Psicologia Comportamental, a maioria
das participantes (= 71,42%) informou que a Psicologia Comportamental volta-se ao
estudo do comportamento humano e uma participante (= 4,76%) enfatizou a interacéo
entre organismo e ambiente. Assim, identifica-se que grande parte dos participantes
possui um conhecimento bastante superficial dessa abordagem.

Assinala-se que quatro participantes (= 19,04%) desconhecem,
sendo gue uma, inclusive, mencionou que buscava aprender no curso e uma (=
4,76%) abordou que

“T...] se refere ao comportamento observavel por meio de respostas do
individuo” (P11).

Por meio dessas respostas, identificou-se a falta de conhecimento
sobre a abordagem ou entdo, um conhecimento equivocado.

Cabe esclarecer que a Psicologia Comportamental estuda o
comportamento humano, seja o comportamento observavel ou ndo observavel, como
por exemplo, emocdo e pensamento. Para tanto, deve-se considerar os aspectos
filogenéticos (historia de vida da espécie), ontogenéticos (histéria de vida do individuo)

e a cultura na qual esta inserido. Para Skinner, conhecer os principios e conceitos da
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analise do comportamento é fundamental para a resolucédo dos principais problemas
da sociedade (HUBNER, 2007).

Quando questionadas se a Psicologia Comportamental foi abordada
durante a formacéao inicial, somente uma participante (= 4,76%) alegou que ndo. As
demais (= 95,23%) disseram que tiveram conhecimento por meio da disciplina de
Psicologia da Educacéao.

No que tange a U3 — Conceitos, a maioria das participantes (=
42,85%) ndo emitiu resposta. Aproximadamente 38,09% das participantes informaram
gue se lembravam de algum conceito ou teorico abordado em sua formacao inicial e
aproximadamente 14,28% disseram que ndo se lembravam. Apenas uma participante
(= 4,76%) comentou sobre um modulo relacionado a Analise Aplicada do
Comportamento (ABA) na Pés-graduacao.

A seguir sdo apresentados tais conceitos e/ou teéricos no Grafico 2:

Gréafico 1 — Conceitos

Skinner e Watson

Reforco positivo

Reforco negativo
Reforgcamento Intermitente
Recompensa

Punicdo Positiva

Punicao Negativa
Extin¢éo
Estimulo-resposta
Condicionamento

Area relacionada ao comportamento

||I—‘l—‘l—‘H|

|—\||—\
N

N

Total de participantes

Fonte: organizado pela autora.

Uma das possibilidades de analise das respostas apresentadas tem
como base Leonardo e Silva (2013), que abordam que a desvalorizagdo do
conhecimento cientifico por nossa sociedade pode ser observada por meio do
esvaziamento de conteudo nas graduacdes e nas capacitacdes precarias. A auséncia
de memdria sobre os conceitos da Psicologia Comportamental e até mesmo a
auséncia de respostas, podem ser reflexos disso, pois 0s conteludos sao apresentados
superficialmente e em uma carga horaria insuficiente, diante da amplitude e

complexidade dos mesmos.
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Quanto a U4 — Importancia dos Conteudos para o Professor, a
maioria das participantes (= 61,90%) relatou que os contetdos relacionados a
Psicologia Comportamental contribuiram de modo geral para a formacéo docente. No
entanto, aproximadamente 38,09% das participantes omitiram opini&o.

E sabido que Skinner analisou diversos problemas relacionados ao
homem, dentre eles os problemas educacionais, sendo estes interpretados a partir
dos principios da Analise do Comportamento (LUNA, 2000). Dentre as contribuices
mais citadas pelas participantes, tem-se: compreensao do processo de aprendizagem
e das técnicas e estratégias mais eficazes; compreensdo de comportamentos dos
estudantes; atuagdo na sala de aula; auxilio na vida profissional e pessoal;
entendimento das etapas e do conhecimento dos estudantes; questfes de interacao
com o meio; e formacéo docente.

As participantes ressaltaram a questdo da aprendizagem. Todavia,
vale sinalizar que a Analise Experimental do Comportamento (AEC) preocupa-se com
ensinar o estudante a fazer, a se comportar, mas também ha a “[...] preocupag¢ao com
a probabilidade de que o comportamento apropriado ocorra, de fato, no devido tempo
[...]” (SKINNER, 1968/1972, p. 31).

Para Deus (2016), os professores podem utilizar tecnologias e
programas de ensino com o intuito de propiciar o avango continuo dos estudantes com
necessidades especiais e/ou deficiéncia. Ainda, Carmo (2010, p. 19) destaca as
seguintes contribuicées: o uso de “[...] processos de discriminagdo, generalizagao,
controle de estimulos, consequenciacdo, equivaléncia de estimulos, aquisicdo de
conceitos, abstragao, [...]” na solucéo de problemas educacionais.

Logo, os principios e conceitos do Behaviorismo Radical, desde que
utilizados adequadamente, podem contribuir tanto para o processo de ensino quanto
para o de aprendizagem. Para tanto, deve-se considerar o individuo como um ser
anico, analisando o seu comportamento segundo os niveis de selecdo filogenético,
ontogenético e cultural

No que se refere a U5 — Preparacédo para o Ensino de Psicologia
nas Licenciaturas, a maioria das participantes (= 71,42%) falou que nao se sentem
preparadas para lecionarem o0s conteudos da Psicologia Comportamental nas
licenciaturas. Dentre os fatores, P13 explanou que

“[..] ha uma necessidade de uma especializacdo para que possa me
aprofundar nessa disciplina” (P13).
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Ja P11 comentou que

“[...] no curso de Licenciatura foi muito pouco tempo de aula, para abordar
todo o contetdo necessario” (P11).

Segundo Guerra (2003, p. 62), a pluralidade tedrica da area
demonstra a variedade de abordagens, tal fato ndo elimina “[...] a possibilidade da
disciplina priorizar os fundamentos que melhor possam instrumentalizar a pratica
docente”. Nesse sentido, P12 expds:

“Acredito que nunca estaremos prontos, mas com certeza disposta a lecionar
a disciplina de Psicologia da Educagéo [...]” (P12).

Isto pois, o conhecimento em qualquer area demanda estudo e
constante aprimoramento.

Por outro lado, cinco (= 23,80%) participantes afirmaram que estédo
preparadas. Destas, trés possuem formacdo em Psicologia e duas possuem
Pedagogia. Informa-se que duas pedagogas e uma psicéloga salientaram que seria
preciso muito estudo e dedicacdo. Uma outra participante argumentou que, por ser
formada em Psicologia e com os estudos e a especializacdo, seria possivel ter mais
dominio dos contetdos dessa area.

As licenciaturas em geral, podem néo valorizar a Psicologia. Segundo
Ribeiro (2018, p. 254), no Brasil, as licenciaturas tém atribuido uma posicao injusticada
a Psicologia, de modo que a psicologia esta associada “[...] a um aspecto ‘menor’, e

que dificilmente atrai a atencao dos discentes”.

Quadro 8- Relacdo entre Analise do Comportamento e Educacéo e suas unidades

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES EXCERTOS
C2 — RELACAQ | -----mmmmmmmmmmmmnae U6-EQUIVOCOS “Psicologia do estimulo-
ENTRE ANALISE SOBRE O | resposta; ndo tenta explicar os
DO BEHAVIORISMO processos  cognitivos; néo
COMPORTAMENTO RADICAL considera as intencdes e
E EDUCACAO propdsitos” (P02, AE).

“Limita-se a previsdo e ao
controle do comportamento e
néo apreende o ser” (P08,AE).
“Trabalha com animais, mas
ndo com pessoas” (P15, AE).

‘Ilgnora a consciéncia, o0s
sentimentos e o0s estados
mentais” (P19, AE).
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“Nao consegue explicar as
realizagbes criativas” (P20,
AE).

“[...] Skinner corresponde a
visdo de Locke que é a tabua
[SIC]rasa [...]" (P02, P07, P08,
AE*).

“[...] a partir da manipulacdo de
reforcos, desprezando os
elementos ndo observaveis ou
subjacentes a este mesmo
comportamento.” (P10, P12,
P16, P18, AE).

“..]] Os comportamentos
desejados dos alunos serdo
instalados e mantidos por
condicionantes e reforcadores
arbitrarios, tais como: elogios,
graus, notas, prémios [...], os
quais, por sua vez, estao
associados com uma outra
classe de reforcadores mais
remotos e generalizados, tais
como: o diploma[...] (P10, P12,
P16, P18, AE).

u7 -
CONTRIBUICOES

RELACIONADAS A
ANALISE DO
COMPORTAMENTO

‘“Uma das contribuicbes do
Behaviorismo Radical esta
associada a possibilidade de
modelagem do comportamento
através de reforcos [...]. Outra
contribuicdo  importante €&
comparar o aluno com ele
mesmo, ou seja, analisar e
mensurar progresso e /ou
retrocessos a partir daquilo que
0 préprio aluno demonstra em
suas producdes, reforcando a
ideia de um ensino
individualizado que considera o
ritmo do aluno e toda a sua
formag&o ontogénica e cultural.
Outra contribuicéo € evitar e/ou
reduzir as aulas expositivas, é
criar no aluno 0
comportamento de
pesquisador assim 0 mesmo
trard em sua pesquisa algo
que pode e deve ser

complementado pelo
professor, é tornar o aluno
ativo, participante e

responséavel pelo seu processo
de aprendizagem.” (P20,
SB4Q1).

“Garantir consequéncias
positivas, ndo aversivas para o
comportamento de aprender do
aluno. Estabelecer objetivos de
ensino em termos
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comportamentais” (P02,
SBQ1).

“Formacao de professores [...].
Educacdo Especial. (P11,
SBQ1).

“‘Planejamento das situacoes
de ensino e selecdo de
objetivos” (P13, SBQ1).
“Preocupagdo de que o
comportamento adequado
ocorra no tempo devido através
de reforcamento, modelagem e
tecnologia de ensino, para se
ter melhores condicdes de vida
futuramente [...] @]
behaviorismo tenta
compreender o homem em
todos o0s seus aspectos
(ontogénese, filogénese e
cultura) e possui intencdes e
propdésitos. [...] Objetivo
principal seria formar cidadaos
dotados de autocontrole, com
autonomia, independéncia,
criatividade e com capacidade
de resolver seus problemas:
esse é o intuito da analise do
comportamento na educacéo,
diferente de todos os
equivocos  cometidos  por
tantas obras utlizadas na
formagdo de profissionais”
(P17, SBQ1).

SC1 -
IMPORTANCIA
DA ANALISE DO
COMPORTAMEN
TO PARA A
PRATICA
DOCENTE

U8 — NO ENSINO

‘A AC podera auxiliar o
docente na compreensdo do
efetivo exercicio da docéncia,
de como ensinar, o0 que ensinar
e como avaliar o ensino. A
partir da apropriacdo da AC,
poderé auxiliar o professor no
planejamento de um programa
de ensino. O texto também
enfatiza que os professores
deverdo conhecer a tecnologia
para o] controle do
comportamento humano” (P08,
SB4Q1).

“[...]1 o professor s6 ensina
gquando sabe o que quer
ensinar, e ele cria condi¢cdes
para o0 ensino, isso envolve
ensinar comportamentos como
autocontrole, resolugdo de
problemas, tomada de decisao,
também quando o aluno
enfrenta uma situacao-
problema que nédo é capaz de
resolver e o procedimento de
ensino do professor faz com
gue ele passe a ser capaz de
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soluciona-la. Esse
comportamento do professor
na educacdo €é de grande
importancia” (P11, SB4Q1).

“O professor devera descrever
o repertorio de seus estudantes
para que possa planejar
atividades que o levem onde
precisam chegar. Devera
selecionar objetivos Uteis para
0 processo de ensino, 0s quais
devem ser  especificados
detalhadamente e com clareza”
(P13, SB4Q1).

“Para os professores, a analise
do comportamento propde
melhorar a sua produtividade,
no ensino e ter melhores
condi¢des. [...] o behaviorismo
deixa claro que seu objetivo
ndo é dar uma receita pronta
aos professores a fim de
controlar o comportamento dos
alunos, mas sim que seu
objetivo maior é promover um
ensino de qualidade” (P17,
SB4Q1).

U9—NA
APRENDIZAGEM

“Quando conseguimos detectar
0 comportamento podemos
usar reforcadores de forma
correta, de maneira a
transformar o ambiente e assim
usando-o de ferramentas para
ajudar o] aluno na
aprendizagem, esperando que
0s comportamentos desejaveis
para seus beneficios futuros
sejam reproduzidos, até se
tornar operante” (P07, SB4Q1).
‘“l...] a compreensdo do
comportamento do  aluno
possibilita ao docente buscar
estratégias e mecanismos que
favorecam sua aprendizagem”
(P08, SB4Q1).

“[...] organizac&o das situagdes
de aprendizagem” (P16,
SB4Q1).

"Considerar a autonomia, a
independéncia, a criatividade
para solucionar os problemas
de forma individual e sem
comparagcdes com ninguém.
[.] o aluno quem deve
pesquisar, fazer, escrever,
manipular e encontrar suas
proprias  respostas” (P10,
SB4Q1).

Fonte: organizado pela autora.
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Relacdo entre Analise do

Comportamento e Educacéao, na U6 — Equivocos sobre o Behaviorismo Radical

apos a andlise das respostas das participantes'®, elencou-se:

Grafico 2 — Principais Equivocos
A abordagem skinneriana ndo leva em consideracao o que

ocorre na mente do individuo durante o processo de
aprendizagem.

Behaviorismo Radical é a Psicologia do Estimulo-
Resposta.

Considera o comportamento observavel.

Considera o individuo como tabula rasa/ produto das
forcas do meio no qual ele vive.

Ignora a consciéncia, os sentimentos e os estados
mentais.

Limita-se a previsao e ao controle do comportamento e nao
apreende o ser.

N&o consegue explicar as realizagdes criativas.
Nao considera as intengdes e propositos.

O homem é responsavel por seu comportamento.

Os comportamentos desejados dos alunos serdo
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arbitrarios.

Trabalha com animais, mas ndo com pessoas.

Fonte: organizado pela autora.

Total de participantes

Diante das inumeras afirmacdes equivocadas sobre a filosofia do

comportamento, em 1974, Skinner resolveu publicar a obra “Sobre o Behaviorismo”,
por meio da qual esclareceu cerca de vinte equivocos (SKINNER, 1974/2006).
Contudo, mesmo depois de décadas, os equivocos ainda persistem.

E inaceitavel, portanto, que “[...] pessoas escrevam criticas sem se
darem ao trabalho de estudar a obra criticada. Que se escrevam textos em que se

afirmam posi¢6es de Skinner que ele passou anos negando” (LUNA, 2000, p. 147).

18Apo’s a leitura do subtépico “Os Equivocos Sobre o Behaviorismo Radical na Educagado”, as
participantes realizaram uma lista com os principais equivocos, expuseram por meio de uma roda de
conversa. E, posteriormente, analisaram trechos de materiais para identificar possiveis equivocos.
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Dentre os fatores que propiciam a propagacao dos equivocos e inflam
as criticas a Analise do Comportamento, pode-se citar: o conhecimento inacurado ou
até mesmo o desconhecimento da abordagem; a terminologia utilizada pela
abordagem; e o desenvolvimento histérico do Behaviorismo Radical, bem como a
complexidade das obras skinneriana (RODRIGUES, 2006).

Assim, a partir do material e das discussodes realizadas durante o
curso com as participantes, foi possivel constatar que estas identificaram os
equivocos abordados.

Quanto a U7 — Contribuicdes da Analise do Comportamento da

C2, as participantes destacaram as seguintes:

Gréfico 3 — Contribuicdes da Anélise do Comportamento para a Educacéo

Uso de reforgadores positivos I 4
Tecnologia de Ensino I 2
Planejamento das situacfes de ensino e sele¢édo de objetivos II—— 3
O trabalho com repertérios além dos padrfes estabelecidos . 1
Modelagem do comportamento I—————— 4
Metodologias de andlise I 3
Formacéo de Professores s 4
Formacéao de cidaddos autdnomos e ativos Il 1
Entendimento dos problemas educacionais s 1
Ensino do comportamento do estudante pesquisador . 1
Educacdo Especial s 2
Diminuigdo de aulas expositivas IIma——— 3
Consideragéo dos trés niveis de selecdo s 1
Comparacéo do estudante com ele mesmo I 7
Avaliacdo gradativa e continua I 3

Total de participantes

Fonte: organizado pela autora.

De acordo com o Gréfico 4, as contribuicdbes mais citadas foram:
comparacao do estudante com ele mesmo; formacéao de professores; modelagem do
comportamento e uso de reforgos positivos.

Quanto ao fato de comparar o estudante com ele mesmo,
‘considerando-se o fato de individuos diferentes terem repertérios diferentes,

produzidos por historias de vida diversas, a avaliagdo de aprendizagem tem de ser
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continua, permanente e, sobretudo, individual” (LUNA, 2000, p. 154). Assim,
contribuira para eliminar problemas gerados pelas diferencas individuais.

O professor devera acompanhar o desempenho do estudante por
meio da avaliacdo de ensino e/ou pelo replanejamento das condigbes de
aprendizagem (ZANOTTO, 2000). Isto requer que o estudante esteja em constante
atividade, justamente para que seja acompanhado o seu desempenho diante das
explicagcbes do professor.

No tocante a formacao de professores, ha uma lacuna que, segundo
Zanotto (2004, p. 43), foi preenchida por Skinner

[..] ao propor como competéncia do professor o planejamento,
implementacdo e avaliacdo de procedimentos de ensino eficazes, sua
implementacdo e avaliacdo e ao defender a necessidade de preparar o

professor para essa fungdo, pelo ensino sistematico de principios e conceitos
da Andlise Comportamental, Skinner.

Entretanto, adverte-se que nao basta oportunizar o conhecimento da
teoria. Deve-se “[...] formar um professor que aprenda a pautar seu comportamento
em funcédo do comportamento de seu aluno” (ZANOTTO, 2004 p. 44), visto que precisa
entender as possibilidades e os limites dos procedimentos de ensino.

Em relacdo a modelagem de comportamento, Carrara (2004, p. 118)
comenta que “a instalagdo de comportamentos, via de regra, realiza-se mediante a
técnica de modelagem por aproximacgdes sucessivas, reforcando-se seletivamente,
respostas parecidas com a resposta final esperada”. Para tanto, os behavioristas
recomendam o uso de refor¢cadores positivos, pois este procedimento que contribui
para o aumento da probabilidade futura da resposta que o produz, visto que se
acrescenta um estimulo consequente agradavel (BOCK, 2003).

Ao propor o Behaviorismo Radical, Skinner buscava, portanto, por
uma teoria capaz de contemplar as leis de regularidade e uniformidade do
comportamento humano, por meio da descricdo da relacdo entre os estimulos
antecedentes, o comportamento emitido pelo individuo e os estimulos consequentes;
de tal modo que o comportamento pudesse ser modelado para que o individuo fosse
criativo e autdbnomo para resolver problemas sociais de qualquer magnitude
(SKINNER, 1948/1975;1968/1972). Por isso, 0s conceitos e principios da Analise do
Comportamento, desde que utilizados corretamente, oportunizam contribuicbes em

diversas areas, inclusive na educacional.
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No que tange a SC1 — Importancia da Analise do Comportamento
para a pratica docente, da C2, na U8 — No Ensino, aproximadamente 61,90% das
participantes ndo emitiram opinido sobre a importancia da AC no ensino. As demais
(= 38,09%) sinalizaram que é importante e, dentre as justificativas, estdo: a selecao
e 0 estabelecimento de objetivos de ensino em termos comportamentais; o auxilio na
compreensao do exercicio da docéncia, de como ensinar, 0 que ensinar e como
avaliar o ensino; o planejamento de programas de ensino; o conhecimento da
tecnologia de ensino para o controle do comportamento humano; a descricdo do
repertorio terminal dos estudantes; a melhora da produtividade do trabalho do
professor; a promogdo de um ensino de qualidade; e o estudante ser o ponto de
partida para o que o professor deseja ensinar.

Segundo Carrara (2004, p. 120), “uma das caracteristicas mais caras
a AEC, [...], € a questao da clareza na especificagdo de objetivos comportamentais”.
Frisa-se que 0s objetivos comportamentais esperados devem ser expressos por meio
de um programa de ensino (MICHAEL, 1975). A respeito disso, Luna (2000, p. 164),
explana que “um bom programa de ensino deve especificar o que o aluno fara, em
quais circunstancias, com quais consequéncias’, uma vez que corresponde ao
planejamento das atividades do aluno, mais do que da atividade do professor.

Portanto, cada objetivo intermediario proposto a partir dos objetivos
terminais do programa de ensino compreendera um comportamento, e deve ser
descrito como tal (CORTEGOSO; COSER, 2011).

Deste modo, a explicitacdo de objetivos comportamentais, bem como
o planejamento e a implementacdo de procedimentos de ensino, conforme o0s
pressupostos behavioristas, oportunizam condi¢cdes mais adequadas para o professor
avaliar o processo de aprendizagem do estudante (ZANOTTO, 2004).

Para Bock (2003, p. 54), pode-se beneficiar com o emprego de “[...]
métodos de ensino programado, [...] bem como a elaboracdo de uma tecnologia de
ensino”. Vale lembrar que a instituicdo educacional vai além da disseminagédo do
conhecimento, uma vez que ensina a pensar, a observar, a reunir materiais e a
organiza-los para propor solugdes experimentais. Assim, ao estabelecer repertorios
para que o estudante seja capaz de manipular variaveis, o professor propiciara a
resolucao de situagdes problemas (SKINNER, 1953/2003).

Conforme explana Carmo (2010, p. 266), o planejamento deve ser

processual para que o professor avalie tanto o “[...] desempenho do aluno a partir dos
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objetivos tragados [...]” quanto o seu trabalho, de modo que seja possivel reajustar
suas acdes quando for preciso. Por isso, a avaliacdo deve acontecer ao longo do
processo de ensino.

No que se refere a U9 — Na Aprendizagem, a maioria das
participantes (= 76,19%) ndo emitiu resposta sobre a importancia da Andlise do
Comportamento na aprendizagem. Por outro lado, aproximadamente 23,80% das
participantes enfatizaram a influéncia positiva da AC neste quesito, como
exemplificado nos excertos abaixo.

“[...] a andlise do comportamento para alunos especiais é de extrema

importancia para atender os requisitos necessarios e considerando que os
alunos podem aprender de acordo com o seu ritmo” (P11).

“ao compreender os principios do Behaviorismo radical, pode-se fazer
relacbes tedricas com problemas educacionais, principalmente os de
aprendizagem [...]” (P08).

A AC, portanto, pode colaborar com a descricdo e modelagem de
comportamentos em qualquer situacdo. E na Educacdo, pode-se constatar a
aplicacdo dos conceitos por meio do controle e organizacdo das situacdes de
aprendizagem (BOCK, 2003).

Ao planejar a instrucdo, o professor devera determinar sob quais
condicbes os comportamentos sdo ou ndo adequados, para que haja mudancas
ambientais capazes de manter uma interagéo permanente (LUNA, 2000). Além disso,
deve ser respeitado “[...] o ritmo de cada aluno (ou de grupos de alunos) e planejando-
se atividades compativeis tanto com aquilo que ele ja sabe, quanto com seu ritmo de
progresso” (PEREIRA; MARINOTTI; LUNA, 2004, p. 25), sendo crucial definir o que
se quer e, também, conhecer o repertério que o estudante traz consigo em uma
situacao de aprendizagem.

Bagaiolo, Guilhardi e Romano (2011, p. 296) ponderam que “[...] uma
escola baseada nos principios comportamentais ndo precisaria de nenhuma
adaptacao para receber alunos com qualquer tipo de necessidade especial [...]", visto
gue todo material deveria ser ajustado para cada aluno.

De acordo com Magalhdes, Souza e Assis (2012, p. 266), os
principios behavioristas possibilitam a adaptagéo de “[...] diversos conteudos, como a
matematica e o ensino de Linguas, inclusive a lingua de sinais”. Nesse sentido, a

Psicologia Comportamental contribui para todos os sujeitos, com necessidades
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especiais ou ndo. E podem e devem ser utilizada pelo(a)s docentes para promover o

progresso continuo do desempenho dos estudantes.

Quadro 9- Categoria Produto Educacional, Subcategorias e Unidades

CATEGORIA SUBCATEGORIA UNIDADES EXCERTOS

C3 - PRODUTO | SC2 - CURSO DE | Ul10 — PONTOS | “A partir do curso, teremos um

EDUCACIONAL FORMACAO PARA | POSITIVOS novo olhar para as estratégias a
PROFESSORES serem utilizadas com cada

aluno”(P03, APQ7c).

“Adorei o curso, o conteudo é
bastante  complexo e foi
apresentado de forma
esclarecedora” (P03, APQ10).

‘O curso foi muito didatico e
participativo” (P04, APQ7d).
“Todos podiam discutir sobre o
assunto” (P13, APQ7d).

“As discussbes eram do grupo,
ndo aulas expositivas” (P17,
APQ7d).

“Sempre utilizando exemplos e
contextos” (P21, APQ7e).

“Com todas as atividades, quanto
as discussoes, assuntos
abordados, tanto o material e até
mesmo a prética docente do
curso, me proporcionou inimeras
estratégias e ideias para o0 ensino
do conteudo” (P07, APQ7c).

“O curso foi bem objetivo e claro,
0s conceitos do behaviorismo
foram bem explicados” (P19,
APQ10).

“Sim, fizeram amplo uso de
tecnologias, tanto  podendo
acompanhar 0 material
digitalmente, tanto o projetor e 0os
jogos” (P07, APQ7a).

‘O curso em si foi muito bem
elaborado, materiais
fundamentados e apresentagéo
organizada” (P07, APQ10).

‘Foi um curso de grande
contribuicdo para minha prética
educativa” (P21, APQ10).
“‘Desde o material para leitura
guantos as explicacbes foram
apresentadas de forma
excelente” (P03, APQ6a).
“Excelente curso, poderia passar
meses neste estudo [...]” (P10,

APQ10).
Ull — PONTOS | “Acredito que o curso com
NEGATIVOS duracao de 4 hoas [SIC] diarias

seja mais produtivo, ja que sao
muitos conceitos a serem
assimilados” (P08, APQ10).
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“Em partes. No ultimo encontro
sim, com a resolucdo do jogo e
apresentagédo do plano de aula”
(P14, APQ7e).

“Que em alguns temas o tempo
seja maior para reflexdo dos
mesmos” (P20, APQ10).

SC3 - MATERIAL
TEORICO

Ul2 — PONTOS
POSITIVOS

‘O material apresenta uma
linguagem acessivel e de facil
entendimento” (P01, APQ6a).

“A linguagem €& objetiva e
acessivel, clara e mediadora”
(P18, APQ6a).

“O texto é bem escrito e deixa
claro os equivocos em relagao ao
Behaviorismo Radical” (P02,
APQG6cC).

“Os equivocos compreendidos
ndo foram oportunizados desta
forma em outros estudos
tedricos por mim estudados, nem
tampouco apresentados de forma
tdo didatica. E demonstra e
exemplifica o  behaviorismo
radical’ (P18, APQ6d).

“O material possui uma
fundamentacdo atualizada e de
forma linear, facilitando a leitura e
a compreensao” (P06, APQG6b).
“Aborda conceitos, equivocos,
contribuicbes, histérico, etc.”
(P14, APQ6c).

“[...] o material € um excelente
referencial, capaz de suprir 0s
equivocos e apresentar um
referencial tedrico adequado e de
facil compreensao” (P06, APQ8).
“As referéncias foram pertinentes
ao conteudo abordado e
esclarecedoras guanto ao
proposito do curso” (P18,
APQG6cC).

“Pontua 0s equivocos,
posteriormente explica cada um
deles” (P14, APQ6d).

Ul3 — PONTOS
NEGATIVOS

“Haviam [SIC] bastante
exemplos, porém pouco
explorados” (P9, APQ7e).

“Dificil pra quem nao teve
nenhum contato com a tematica”
(P14, APQ6b).

SC4 -
CONTRIBUICAO DA
PROPOSTA DE
ENSINO

u14 -
FORMACAO

“Sim, pois complementou os
conhecimentos sobre o assunto
que tive na disciplina de
psicologia da educacdo e
também mostrou a relagdo com a
pratica” (P04, APQ8).

“[...] o que mais contribuiu para
minha formacdo foi a parte
historica, as contribuicdes do
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Behaviorismo Radical e também
a exemplificacdo de ambiente,
comportamentos e
condicionamentos” (P07, APQ?9).
“Sim, pois sdo materiais que tem
fundamentacéo tedrica e o curso
foi bem objetivo e claro” (P19,
APQ8).

“As atividades de dramatizagao,
histéria em guadrinhos
possibilitou reflexes no sentido
de diversificar estratégias para o
ensino deste conteuddo. Aprender
fazendo torna mais claro para o
aluno” (P08, APQ7c).

Ul5 — PRATICA
PEDAGOGICA

“Pensando no planejamento das
aulas” (P11, APQ9).

“A compreensao adequada dos
conceitos me fez entender que a
forma que eu trabalhava o reforgo
em sala de aula era errada, isso
eu ajustei, de forma que o reforgo
positivo e negativo resultou
grandes resultados em meus
alunos, a partir do momento que
os apliquei de forma correta”
(P06, APQ9).

“Os conteludos que mais
contribuiram foi [SIC] sobre o
reforgo positivo e negativo,
punicdo e a extingdo, eu ja estou
fazendo uso deles em minha
rotina de sala de aula” (P01,
APQ?9).

“Sim, possibilitou ampliar a
aprendizagem, conhecer melhor
0s temas propostos e melhorar a
pratica docente.” (P20, APQ8).
“‘Os conteados bem como a
articulacdo entre teoria e préatica
aproximam os participantes do
fazer profissional” (P18, APQ9).

SC5 - AMBIENTE
VIRTUAL SALA DE
AULA
BEHAVIORISTA

Ul6 — PONTOS
POSITIVOS

“Sim estava muito bem
organizada e estruturada de
modo que  possibiltou a
participagcéo dos cursistas” (P01,
APQ7b).

“O ambiente virtual foi muito bom,
pois facilitou o acesso a matérias
e na realizacdo de algumas
atividades” (P04, APQ7b).

“Sim, no ambiente virtual foi bem
interessante e também o0 acesso
foi rapido e facil” (P19, APQ7b).
“Era possivel compartilhar as
respostas com todos e fazer
comentarios ou tirar duavidas”
(P17, APQ7D).

“Achei muito interessante o fato
de conseguir ver 0s comentarios
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das outras pessoas. Isso ajuda
no processo de aprendizagem,
pois, podemos percebemos
outras reflexdes e argumentos”
(P05, APQ7b).

“Gostei muito da sala de aula
behaviorista. Acredito que foi
fundamental para uma melhor
compreensao do assunto.
Possibilitou uma interacdo entre
os demais alunos e o material
sendo disponibilizado na sala de
aula facilitou muito” (P06,
APQ7b).

Ul7 — PONTOS
NEGATIVOS

“l...] Ja pensando na parte
coletiva, n&@o senti grande
interagdo com os colegas” (P07,
APQT7b).

“‘Achei que nado houve muita
participagédo coletiva. O individual
surtiu mais efeito positivo” (P08,
APQ7b).

“N&o domino o mecanismo e tive
dificuldade” (P09, APQ7b).
“Coletiva, ndo interagi por meio
da plataforma” (P13, APQ7b).

Fonte: organizado pela autora.

Em relacdo a C3 — Produto Educacional, especificadamente a SC2

— Curso de Formacao para Professores, a partir da andlise das respostas referentes

a Ul0 - Pontos Positivos, destacou-se: objetivo; claro; didatico; participativo;

explicacbes esclarecedoras; bem elaborado, fundamentado e organizado; propiciou

discussbes; apresentou estratégias,

exemplos e contextos; utilizou recursos

tecnoldgicos; contribuiu para a compreensao da Analise do Comportamento e para a

pratica educativa. Seguem alguns excertos que indicam as avaliacdes positivas:

“[...] foi excelente e ajudou compreender melhor sobre a andlise do
comportamento [...]. E também este curso deveria ser implementado com
todos os professores da educacédo basica” (P01).

“a teoria foi muito bem trabalhada no material e nas explicagdes em sala e as
atividades praticas auxiliou na compreenséo e caracterizagao da andlise do

comportamento na educacgdo, deixando pra tras os equivocos que tinha
(P06).

”

Buscou-se, por meio do curso “Analise Comportamental e Educacéao:

curso de Formacao para Professores”, associar a teoria apresentada no material

didatico & apresentacdo de estratégias e exemplos contextualizados, por meio de

atividades presenciais e on-line, que demandavam participacdo ativa. Segundo
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Hubner (2007), para que a aprendizagem seja eficaz, devera abranger o aprender
fazendo, escrevendo, discutindo, falando, vendo, manipulando. Por essa razéo, 0s
encontros propostos permitiam a discussao, de modo que as cursistas fossem
realmente ativas. Isto se comprova pela fala da P17 “as discuss6es eram do grupo,
nao aulas expositivas”.

Logo, quando questionado: “O curso propiciou uma participagao ativa
no processo de ensino e de aprendizagem, sem que 0s participantes fossem meros
espectadores?”, todas as participantes (100%) responderam que sim. A P10, por
exemplo, comentou

“o tempo todo fui instigada a pensar em p6r em préatica os conceitos tedricos
apresentados” (P10).

Em uma pesquisa realizada por Vieira, Assis e Campos (2013),
constatou-se o grande valor de integrar as teorias a realidade cotidiana do professor,
de modo a favorecer o ensino de Psicologia.

Evidenciou-se, também, que a maioria das participantes (= 95,23%)
informou que nos encontros presenciais o desenvolvimento das atividades ocorreu de
modo articulado aos diversos recursos tecnoldgicos, como exposto nos excertos

abaixo:

“foi bem articulado com as tecnologias, o fato de utilizarmos a tecnologia
tornou os encontros presenciais mais prazerosos e interessantes” (P08).

“Utilizou videos explicativos, dindmicas de trabalho interativo” (P02).

Kenski (2007, p. 44) explana que “a maioria das tecnologias é utilizada
como auxiliar no processo educativo”, pois podem perpassar por todos 0s momentos
do processo pedagdgico, seja ha definicdo dos objetivos, no planejamento das aulas
ou no proprio processo de ensino e de aprendizagem.

Para Magalhdes, Souza e Assis (2012, p. 267), “[...] o ensino
computadorizado permite monitorar diariamente o progresso educacional e a
deteccao no tempo de qualquer modificagcdo necessaria nos programas”. Isto posto,
salienta-se a importancia de considerar o ritmo do estudante, bem como utilizar
tecnologias como ferramentas para a aprendizagem.

Na literatura comportamentalista ha estudos sobre a aplicacdo de

jogos no ambito educacional, bem como sobre a medida dos seus efeitos em termos
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comportamentais (BARRISH et al. apud VALENTIM et al., 2013). A esse respeito,
Silva (2013) comenta que o uso da gamificacdo requer participacao voluntaria, que se
haja regras, metas, recompensas, progresséao e feedbacks, de modo que o estudante
supere as dificuldades de aprendizagem.

Quanto a U11 — Pontos Negativos, a partir da andlise das respostas,
os principais foram: relacéo parcial entre teoria e prética; carga horaria insuficiente
para abordar determinados contetidos; encontros sequenciais em um mesmo dia.

Quando questionado sobre a relacdo entre teoria e prética, a P14
respondeu:

“Em partes. No ultimo encontro sim, com a resolucdo do jogo e apresentacao
do plano de aula” (P14).

Cabe explicar que todos os temas abordados no material tedrico
foram discutidos e contextualizados nos encontros presenciais, sendo realizadas
atividades individuais e em equipe para reforcar o aprendizado. Tal fato pode ser
corroborado com o excerto abaixo:

“Com todas as atividades, quanto as discussées, assuntos abordados, tanto

0 material e até mesmo a pratica docente do curso, me proporcionou
inmeras estratégias e ideias para o ensino do contetido” (P07).

Assinala-se que uma participante sugeriu que o curso tivesse duracao
de quatro (04) horas diarias, para que fosse mais produtivo, isto pois ela participou da
turma que teve dois (2) encontros presenciais em um mesmo dia, sendo um no
periodo matutino e outro no periodo vespertino. Ainda, outra participante apontou a
necessidade de ampliar o tempo para leitura e discussao de alguns temas, para que
a reflexdo seja melhor.

Cabe elucidar que um produto educacional ndo € algo pronto e
acabado. Uma vez que sua proposi¢cao pode ser utilizada em diferentes contextos e
publicos diversificados (SOUSA, 2010). Assim, os apontamentos das participantes
servirdo para aprimoramento futuros.

No que diz respeito a SC3 — Material Tedrico, quando questionado
sobre sua linguagem clara e objetiva, fundamentacao tedrica consistente, referéncias
pertinentes ao conteudo abordado, oportunizar a compreensao dos equivocos sobre

o Behaviorismo Radical e favorecer a compreensao das contribuicbes da Analise do
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Comportamento para a Educacdo, todas as participantes (100%) afirmaram que
atende ao designado.
As respostas da P08 e da P18, respectivamente, corroboram com o
que foi mencionado acima:
“O material aborda a discussdo de varios autores e consegue elencar os
principais equivocos que até entdo tinhamos em relagdo ao Behaviorismo,

achei esse aspecto o mais interessante. O material € de facil compreenséo,
permite uma ampla reflexdo a favor da tematica proposta” (P08).

“Muito claro. Elenca as contribui¢cdes a [SIC] Analise comportamental para o
dia a dia de sala de aula” (P18).

Assim, na U12 — Pontos Positivos, as principais justificativas foram:
linguagem obijetiva, acessivel, clara e mediadora; texto bem escrito; esclarece os
equivocos relacionados ao Behaviorismo Radical; fundamentacao tedrica atualizada
e linear; aborda conceitos, equivocos, contribuicdes, historico; demonstra e
exemplifica o Behaviorismo Radical.

No gue se concerne a U13 — Pontos Negativos, quanto ao material

tedrico, duas participantes (= 9,52%) fizeram ressalvas, a saber:

“SIC] haviam [SIC] bastante exemplos, porém pouco explorados” (P09).

“dificil pra quem néo teve nenhum contato com a tematica” (P14).

Convém destacar que, no entanto, um dos requisitos para a
participacdo no curso e, até mesmo, para usar o material tedrico era ja ter cursado a
disciplina de Psicologia da Educacgéo. Deste modo, todas teriam tido contato com a
tematica da Psicologia Comportamental. No entanto, a fala da participante sugere
certa cautela e possiveis adaptacfes para a utilizacdo do material proposto com
alunos que ainda néo tiveram acesso a este contetido, como por exemplo, nos cursos
de graduacéo.

No que tange a SC4 - Contribuicdo da proposta de ensino,
questionou-se sobre a contribuicdo do material tedrico e do curso implementado para
a aprendizagem da Psicologia Comportamental, e todas as participantes (100%)
informaram que sim.

“Sim. Como relatei anteriormente, o material € um excelente referencial,

capaz de suprir os equivocos e apresentar um referencial tedrico adequado
e de facil compreenséo. Com o curso, eu compreendi melhor as contribuicdes
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da andlise do comportamento na educacdo, isso eu tinha bem equivocado,
entéo pra mim foi de grande valia” (P06).

“1...] a maneira clara e objetiva pela qual o material e o0 curso se apresenta
também favorece a aprendizagem” (P08).

E notdria a pertinéncia, portanto, da proposta de ensino de Psicologia
Comportamental apresentada no material tedrico. Isto pois,

Formar professores capazes de se contrapor a concepgdes mentalistas e

sensiveis a consideracdo da relacdo do homem com o ambiente, requer

mudancas nos referenciais psicoldgicos que tém sido oferecidos aos

professores pelos cursos que respondem por sua formacdo (ZANOTTO,
2004, p. 39).

No que tange a Ul4 — Formacgdo, a maioria das participantes (=
95,23%) indicou que houve contribuicdo da proposta de ensino para a formacao.
Apenas uma (= 4,76%) ndo emitiu opinido especifica sobre isso.

A PO5 foi enfatica ao responder:

“Sim. Inclusive porque durante a minha graduagdo os conteldos
behavioristas foram abordados de forma equivocada” (P05).

E devido a proposicéo do curso, foi possivel

“[...] retornar [SIC] contetudos e adaptamos [SIC] para utilizarmos [SIC] em
sala de aula” (P05).

Skinner (1968/1972) afirmava que era primordial o aprender a
aprender, uma vez que ensinar o estudante a estudar requer o ensino de técnicas que
aumentem a probabilidade, daquilo que foi observado ou ouvido, ser lembrado. Nesse
sentido, P08 discorreu que

“as atividades de dramatizac¢éo, histéria em quadrinhos possibilitou reflexdes

no sentido de diversificar estratégias para o ensino deste contetdido. Aprender
fazendo torna mais claro para o aluno” (P08).

Em relacdo a U15 — Prética Pedagodgica, aproximadamente 47,61%
das participantes discorreram sobre a contribuicdo da proposta de ensino para a
pratica pedagogica. Dentre as principais justificativas, destacam-se: a possibilidade
de utilizar a teoria apresentada na pratica; o conhecimento de estratégias para o

ensino de Psicologia Comportamental; o conhecimento dos esquemas de
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reforcamento para usa-los em sala de aula; a compreensao dos conceitos possibilitou
a desmistificacdo dos equivocos; o uso no planejamento das aulas; o maior
aprofundamento tedrico possibilita melhorar a pratica docente.

Segundo Skinner (1968/1972, p. 246),

[...] a longo prazo, uma tecnologia do ensino ajuda mais aumentando a
produtividade do professor. Simplesmente, permite que ensine mais — mais
em determinada matéria, mais matérias, a mais alunos. Nao se trata de um
‘alargamento’ industrial, pois ser mais produtivo ndo significa trabalhar mais.
Ao contrario, significa trabalhar em melhores condi¢des e a troco de melhores
recompensas.

Por isso, é de grande valia para a pratica pedagdgica no cotidiano
escolar. Contudo, aproximadamente 52,38% das participantes ndo mencionaram
especificamente sobre a referida contribuicdo. Pode-se dizer que ha uma resisténcia

a tecnologia do ensino, pois

Muitos responséveis pela melhoria da educa¢do nem sabem que existe uma
assisténcia técnica comparavel, e muitos a temem quando informados.
Resistem a toda nova pratica que ndo tenha as caracteristicas familiares e
tranquilizadoras da comunicagéo de todos os dias (SKINNER, 1968/1972, p.
247).

Tal fato reafirma a preméncia de se debater sobre a efetividade da
proposta skinneriana no ambito escolar.

Quando indagado se “a proposicdo de atividades para o ensino de
Psicologia Comportamental favoreceu tanto a aprendizagem do participante quanto a
proposicdo de estratégias para o ensino deste conteudo?”, constatou-se que todas as
participantes (100%) responderam de forma afirmativa.

De acordo com Skinner (1968/1972), a Analise Experimental pode ser
empregada como uma instrucdo explicita de como ensinar, pautada na tecnologia de
ensino. Para tanto, o professor devera definir a estratégia a ser adotada, bem como
decidir o recurso a ser utilizado. Todavia, devera pautar-se no objetivo que almeja
atingir e pela andlise do comportamento que quer ensinar, de modo a evitar uma
adesao critica a formulas e receitas (ZANOTTO, 2004).

Ao realcar a relagdo do individuo com o ambiente, ao explicar por
meio dos conceitos de comportamento operante e de contingéncias de reforco as
mudancas comportamentais do estudante, a analise comportamental do ensino

“fornece um referencial tedrico que pode ser aplicado ao planejamento de
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procedimentos de ensino dando, ao professor condi¢des de identificar as agdes [...]”
gue propiciardo a aprendizagem do estudante (ZANOTTO, 2004, p. 43).

De modo geral, as participantes reconheceram o ensino de Psicologia
Comportamental, por meio de estratégias e atividades diversificadas, € um caminho
real e eficaz.

Por fim, quanto a SC5 - Ambiente virtual Sala de Aula
Behaviorista, U16 — Pontos Positivos, aproximadamente 80,95% das participantes
informaram que a Sala de Aula Behaviorista é organizada e interativa de modo a
possibilitar & participante pesquisar, interagir e trocar conhecimentos de forma coletiva
e individual. No entanto, aproximadamente 14,28% das participantes disseram que
em partes, e uma assinalou que nao (= 4,76). As justificativas podem ser observadas

a sequir:

Gréfico 4— Pontos positivos do ambiente virtual

Organizada e estruturada N 2

Oportunizou comentarios, troca de r————SSS——
conhecimento e discusséo

Interag&o individual, com a professora e I 6
demais participantes

Ferramenta completa I 1

Feedeback rapido N 1

Facilitou o acesso a materiais e a realizacdo
das atividades

Facil manuseio e bem explicativo N 3
Total de participantes

I— 4

Fonte: organizado pela autora.

Para P14 a experiéncia com a Sala de Aula Behaviorista foi

proveitosa, pois
“o ambiente virtual separou as atividades por encontro, facilitando a procura
das atividades. O feedback era rapido, auxiliando no reforco sobre o que foi

respondido. E foi possivel analisar as respostas dos colegas posteriormente
a minha” (P14).

A P17 comentou que o referido ambiente ‘[...] foi dindmico e de facil

utilizag&o”.
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Vale informar que, neste ambiente, havia separacéo entre professor
e estudante, visto que as permissdes de acesso ofertadas pelo Google Sala de Aula
eram diferenciadas. No entanto, era permitido a ambos: comentar, publicar arquivos
de texto, disponibilizar videos e/ou links. Ainda, no inicio do curso, cada participante
recebeu um tutorial de como acessar esse ambiente virtual, sendo possivel sanar
duvidas nos encontros presenciais e até mesmo via telefone ou e-mail.

De acordo com Almeida, Fonseca e Barboza (2012), a educacéo a
distancia requer que o estudante seja ativo no processo educacional, tornando-se o
centro do processo. Logo, o foco ndo € a transmissdo de conhecimento e, sim, 0s
comportamentos emitidos pelo estudante durante o processo de ensino.

Quanto a U17 — Pontos Negativos, ao todo, quatro participantes (=
19,04%) relataram dificuldades, a saber: falta de dominio da ferramenta e auséncia
de interacdo com os colegas.

Salienta-se que a estudante recebia notificacdo por e-mail todas as
vezes que uma atividade era liberada na Sala de Aula Behaviorista. Logo, bastava
acessar a sala, realizar a leitura dos materiais digitalizados, visionar 0s
documentarios, tecer comentarios e/ou responder aos questionamentos no prazo
previsto. Caso 0 prazo se esgotasse, era possivel enviar a atividade em atraso. O
professor também recebia notificacdo de cada interacdo do estudante no ambiente
virtual. Destarte, o professor verificava e acompanhava o progresso ou as dificuldades
de cada estudante, sendo possivel emitir feedbacks particulares ou ndo. No entanto,
mesmo assim, as participantes indicaram dificuldades, o que sugere que um maior
acompanhamento e questionamento sobre as dificuldades, por parte do professor,
deve ser realizado durante o curso.

Almeida, Fonseca e Barboza (2012) explanam que, por meio do
ambiente virtual, estudantes e professores interagem (ALMEIDA, FONSECA,
BARBOZA, 2012), ao tecerem comentarios que enriguecem a troca de experiéncia.
Para isso, cabe ao estudante ser ativo e participativo, uma vez que 0 processo de
aprendizagem € independente e flexivel.

A partir da analise das respostas referentes a Autoavaliacao,
observou-se que a maioria das participantes (= 90,48%) marcou que frequentou
satisfatoriamente os encontros; apenas duas (= 9,52%) disseram que foi parcialmente

satisfatorio. Sobre ser pontuais nos encontros, a maioria das participantes (= 80,95%)
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assinalou o “Satisfatério”, mas quatro participantes (= 19,05%) informaram o
“Parcialmente satisfatorio”.

Quanto a participacdo nas discussdes, a maioria indicou uma
contribuicdo parcialmente satisfatoria. Os dados seguem apresentados no Gréfico 06

abaixo:

Gréfico 5 — Contribucdo das participantes para as discussdes
4,76%

Satisfatdrio
42,86%

Parcialmente satisfatorio
52,38% . .
Insatisfatorio

Fonte: organizado pela autora.

Evidencia-se que a maioria das participantes reconheceu que
contribuiram parcialmente nas discussbes oportunizadas nos encontros, e uma (=
4,76) informou que suas contribuicbes foram insatisfatérias. Apenas nove
participantes (= 42,86%) constataram que contribuiram com informacgdes relevantes
nas rodas de conversa.

Para mudar a perspectiva passiva, Skinner (1968/1972) propde que
se ensine o estudante a ser ativo, e essa modelagem de comportamento demanda
tempo. Em que pese, o numero de encontros oportunizados podem ter sido
insuficientes para que tal comportamento fosse emitido por todas as participantes.

Ainda, pelo fato das aulas expositivas serem um dos métodos mais
usados no ensino brasileiro (GIL, 2008), pode ser que as participantes tenham se
acostumado com o papel passivo. Porém, a implementacédo do produto educacional
ja mencionado, demandou um papel ativo das mesmas.

No que tange a realizacéo das atividades, a maioria das participantes
(= 66,66%) indicou o “Satisfatério”, enquanto sete participantes (= 33,33%)
assinalaram o “Parcialmente satisfatério”. Ja no que diz respeito a leitura prévia dos
textos disponibilizados, em torno de 60% das participantes indicaram que essa

atividade foi realizada parcialmente, conforme Gréfico 07:
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Grafico 6 — Leitura dos textos disponibilizados

Fonte: organizado pela autora.

E perceptivel que a maioria das participantes (= 61,90%) marcou o
“Parcialmente satisfatorio” sobre a leitura de todos os textos disponibilizados. Apenas
oito participantes (= 38,10%) relataram que leram os textos integralmente. Salienta-
se que a leitura prévia, assim como a presenca, a participacdo nas discussoes e a
realizacdo das atividades eram requisitos para um melhor aproveitamento do curso.
Isto pois, a partir da perspectiva comportamental, a aprendizagem requer respostas
ativas do estudante, sendo incompativel com o modelo de aula expositiva (KIENEN;
KUBO; BOTOME, 2013).

O ensino em grupo é mais eficaz e divertido. E o aprender envolve o
aprender fazendo, escrevendo, discutindo, observando, manipulando entre outras
coisas, sendo que, no ensino individualizado, as aulas expositivas sdo mais raras
(HUBNER, 2007). Por isso, nesta pesquisa buscou-se a participacdo ativa dos
participantes, por meio de leituras, discussdes, atividades individuais e/ou em equipe,
de modo a relacionar a teoria com a pratica de sala de aula, sem recorrer a aula
expositiva.

Conforme ja mencionado, apds a efetivacdo da inscricdo, cada
participante respondeu a Avaliacdo Inicial e, ao término do curso, respondeu a
Avaliacdo Final. Desta maneira foi possivel tracar um comparativo (Apéndice F,
Quadro 10) sobre a percepcdo de cada participante no que tange: ao ensino de
Psicologia para a formacéao do professor; a concepcao de Psicologia Comportamental
e a preparacdo para lecionar a disciplina de Psicologia da Educagdo em cursos de
licenciatura.

Na questao “Em sua opinido, o ensino de Psicologia faz-se necessario
para a formacédo do professor? Justifique.”, pode-se dizer que, tanto na Avaliacao
Inicial (Al) quanto na Avaliacéao Final (AF), todas as participantes (100%) discorreram
sobre isto ser importante.

Na Al a P10 disse
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“Com certeza. Compreender os processos mentais dos alunos e as causas
do seu comportamento nos ajuda e muito nas tomadas de decisGes e na
correta abordagem dos mesmos” (P10, Al).

Nota-se o uso de termos da psicologia cognitiva “processos mentais”.
Ja na AF, a mesma participante respondeu:

“Com certeza, ele nos ajuda a ter contato com diversas teorias que nos dao
base para enfrentarmos os desafios da educagdo” (P10, AF).

Percebe-se que a participante reafirma a necessidade do ensino de
Psicologia, porém, ao final do curso, ela ressalta sobre o contato com as diversas
teorias que dao suporte ao trabalho do docente.

A P07 (Al) comentou:

“Afirmo que sim. Pois, nos faz conhecer, compreender os desenvolvimentos
de aprendizagem do aluno [...]” (P07, Al).

Jé na AF, explanou:

“A Psicologia vai além de conceitos, a psicologia nos ajuda em todo esse
processo de aprendizagem. E essencial a sua explanacdo na formacéo de
professores, para a melhoria do ensino [...]” (P07, AF).

Observa-se que antes foi enfatizada a aprendizagem do estudante.
Apds o curso a participante relatou tanto a importancia da Psicologia para o processo
de aprendizagem quanto para a melhoria do processo de ensino.

Na questdo “O que vocé entende por Psicologia Comportamental
(Behaviorismo ou Analise do Comportamento)?”, apds a analise das respostas da Al,
averiguou-se que aproximadamente 28,56% das participantes nao tinham
conhecimento, ndo souberam responder ou responderam equivocadamente. Ja na
AF, verificou-se que todas as participantes (100%) discorreram, de modo geral, sobre

a Psicologia Comportamental, a saber:
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Grafico 7 — Definicdo de Psicologia Comportamental

Apresenta esquemas de reforcamento para a
modelagem do comportamento.

~

17

Ciéncia que estuda o comportamento.

Compreende a Educacdo como a chave para a
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N

Ha diferenca entre o Behaviorismo
Metodolégico de Watson e o Behaviorismo
Radical de Skinner.

I

Para Skinner, o homem é Unico e capaz de
modificar e ser modificado pelo ambiente.

w

Skinner considera os trés niveis de selecéo e

P 8
as contingencias.

Total de participantes

Fonte: organizado pela autora.

Na Al, a P02 informou que néo tinha conhecimento. Ja na AF, a

participante respondeu:
Behaviorismo estuda o comportamento no qual é desenvolvido e adaptado
ao meio pelos processos de interacdo que sédo determinados pelas

contingéncias e pelos aspectos filogenéticos, ontogenéticos e culturais” (P02,
AF).

Na Al, P20 destacou que buscara compreender o assunto por meio

do curso, enquanto na AF respondeu:

“estudo e modelagem do comportamento através de técnicas” (P20, AF).

Desta maneira, apreende-se que houve uma ampliacdo de
conhecimentos acerca da Psicologia Comportamental.

Na questao “Vocé se sente preparado (a) para lecionar a disciplina de
Psicologia da Educacéo, no que diz respeito a Psicologia Comportamental, em cursos
de licenciatura? Justifique.”, na Al, cinco (= 23,80%) participantes afirmaram estar
preparadas, mediante estudo e dedicacéo, mas 15 (= 71,42%) alegaram que faltava
aprofundamento teorico para lecionarem tal disciplina. Ainda, uma (= 4,76%)

participante afirmou que nunca estaria pronta, mas sim disposta.
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A partir da analise das respostas da AF sobre o referido
guestionamento, verificou-se que nove participantes (= 42,85%) comentaram que,
apos o0 curso, se sentiam mais preparada para lecionarem o contetudo de Psicologia
Comportamental nos cursos de licenciatura, mas que isto requereria estudos de
aprimoramento constante. Por outro lado, 11 participantes (= 52,38%) explanaram
que ainda nao se sentem preparados, devido & complexidade dos contetdos.

A P08 (Al), por exemplo, comentou

“Atualmente nao, por nao dominar todos 0s conceitos ou tedricos que
embasam e fundamental a Psicologia da Educagéo [...]” (P08, Al).

E na AF, a P08 relatou:

“Sim. Posso dizer que ap6s o curso houve melhor compreensdo e mais
seguranca quanto aos contetddos a serem ministrados na mencionada
disciplina. Ao concluir o curso, consigo ter estratégias e caminhos a percorrer
para que ndo “caia” nos equivocos ja instalados por muitos anos em relagao
aos conteldos a serem abordados na disciplina de Psicologia da Educagdo”
(P08, AF).

Com isso, faz-se visivel a mudanca de opinido, ainda que infima, mas
positiva. Tal mudanca condiz com a proposta implementada no curso de Formacao
para Professores, uma vez que se buscou desmistificar os equivocos e apresentar as
contribuicdes da Analise do Comportamento para a Educacao, de modo a possibilitar
um ensino que propicie a transformagao da sociedade.

Apbs a andlise dos resultados obtidos por meio de questionarios on-
line e de atividades, portanto, constatou-se que todas as participantes afirmaram que
o material tedrico utilizado no curso apresentou uma linguagem clara, objetiva, com
fundamentacéo tedrica consistente, o que possibilitou a compreensao dos equivocos
e o conhecimento das contribuicbes da AC para a Educacédo. Dentre os pontos
positivos do curso, as participantes informaram: a organizacao e a objetividade, bem
como o uso de recursos tecnologicos, a relacdo entre teoria e pratica, bem como os
momentos de discussao proporcionados tanto nos encontros presenciais quanto no
ambiente virtual. Assim como foi perceptivel que todas asseveraram sobre a
contribuicdo da proposta para o ensino de Psicologia Comportamental, pois os
exemplos e as estratégias eram condizentes com o contexto educacional.

Conforme argumenta Skinner (1974/2006), deve-se considerar o

aprender a aprender, aprender a pensar e aprender a estudar, seja professor ou
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estudante. E isto é possivel por meio da analise cientifica do comportamento, desde
gue se considere a autonomia, a independéncia e a criatividade para solucionar os
mais variados problemas.

Segundo Hubner (2007), diante das condi¢cdes adequadas, todo ser
aprende. Logo, ndo ha estudante ou professor problema. Existem relacbes entre:
professor(a)-estudante; condicdes de ensino; caracteristicas do estudante; arranjo de
consequéncias para que se tenha modelagem do comportamento inadequado ou que
0 comportamento esperado seja mantido.

Pereira, Marinotti e Luna (2004, p. 21) discorrem que além da
auséncia de contingéncias que mantém o comportamento do professor sob controle
da aprendizagem do estudante, outro aspecto

[...] no tocante ao que controla o seu comportamento refere-se a sua
formagéo, ao seu preparo para a atuacao profissional seja quanto ao dominio
da matéria que leciona, seja quanto aos aspectos envolvidos no aprender e
no ensinar. A repeticdo de velhos procedimentos, a reproducdo acritica de
maneiras de atuar apresentadas por professores mais experientes, a
utilizacdo de estratégias homogéneas para todos os alunos, quando néo

todas as classes, refletem, entre outros fatores, o seu despreparo para lidar
com a situacéo concreta com que se defronta no dia-a-dia de sala de aula.

Isto posto, evidencia-se relevancia de materiais que apresentem
embasamento tedrico aprofundado, mas com uma linguagem acessivel, que
relacionem a teoria e a préatica por meio de exemplos condizentes com a atuacéo
profissional. Ressalta-se que o0s equivocos relacionados ao Behaviorismo Radical
devem ser desmistificados, bem como as contribuicfes da Andlise do Comportamento
precisam ser mais propagadas, para que o(a)s professores compreendam que € uma

teoria que pode e deve ser aplicada no cotidiano escolar.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A contribuicdo da Andlise do Comportamento pode ser observada e
comprovada nas mais diversas areas, especialmente na Educacdo, devido as
pesquisas que demonstram a eficacia de seus principios. Logo, o que difere esta
pesquisa das demais € a proposta de suporte e instrucdo para os professores
apresentada na implementacéo do curso. Para tanto, norteou-se a investigacao pelo
seguinte questionamento: de que modo um curso de Formacéao para Professores, que

aborda a relacéo entre a Analise do Comportamento e a Educacéo, pode contribuir



160

para o ensino de Psicologia Comportamental nas Licenciaturas?

Assim, a proposi¢cdo de um ensino organizado e formal, integrado a
um ambiente virtual foi pensada como uma alternativa de processo de ensino e de
aprendizagem para formar estudantes mais ativos. Pensando no ensino de Psicologia
Comportamental, essa combinacdo de atividades presenciais e virtuais fez-se
pertinente, pois diante das possibilidades, péde-se acompanhar o ritmo de cada
estudante, sendo oportunizada a modelagem das respostas, por meio de feedbacks
individuais e coletivos.

No que tange ao material tedrico utilizado, todas as participantes
(100%) informaram que este possui uma linguagem clara e objetiva, sendo bem
fundamentado teoricamente, bem como apresenta exemplos contextualizados e
oportuniza o conhecimento dos equivocos e a compreensdo das contribuicdes.
Contudo, uma participante disse que os exemplos foram pouco explorados, outra
informou que era dificil para quem néo teve contato com a Psicologia Comportamental.

Sobre a implementacéo do curso, a partir da analise das respostas
evidenciou-se a necessidade de ampliar o nimero de encontros presenciais, devido a
complexidade e a diversidade dos conceitos behavioristas. Assim, para uma futura
implementacéo, isto deve ser considerado. Todavia, todas as participantes (100%)
ressaltaram que o curso foi objetivo, didatico, bem estruturado, sendo possivel tirar
davidas e compreender melhor a Andlise do Comportamento voltada a Educacéo.

Quanto ao ambiente virtual, “Sala de Aula Behaviorista”, a maioria das
participantes (= 80,95%) afirmou ser um espaco organizado, de facil acesso e
manuseio, por meio do qual puderam tecer comentarios, visionar documentarios, ler
o material tedrico sugerido, interagir com a turma e a professora. Ainda assim, uma
minoria (= 19,04%) relatou certa dificuldade de uso deste servico web e auséncia de
interacao coletiva. Isto posto, assume-se 0 compromisso de aprimorar o tutorial e o
acompanhamento das dificuldades nos encontros presenciais, de modo a superar e
evitar tais problemas com as futuras turmas.

No que diz respeito a contribuicdo da proposta de ensino, de modo
geral, todas as participantes afirmaram que esta possibilita a aplicacdo pratica dos
pressupostos behavioristas. Quanto a contribuicdo da proposta de ensino para a
formacao, aproximadamente 95,23% das participantes reconheceram ser importante,
pois oportunizou a retomada de conteudos vistos na graduacado. Ja sobre contribui¢cao

para a pratica pedagogica, aproximadamente 47,61% das participantes afirmaram que
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colabora, uma vez que apresenta estratégias a serem utilizadas no ambiente escolar.

No que concerne ao preparo para lecionar conteudos de Psicologia
Comportamental, evidenciou-se que apds o0 curso, houve uma mudanca de
aproximadamente 19,04% das respostas das participantes, nas quais afirmaram que
se sentem mais preparadas, pois podem consultar o referencial apresentado no curso.
Além disso, puderam esclarecer conceitos e apreender as contribuicdes da Analise
do Comportamento para a Educagao. No entanto, nota-se que a maioria ainda nao se
sente preparada, indicando a necessidade de uma formagdo continua para a
superacao das dificuldades.

Por fim, assevera-se que, além de dominio de qualquer contetudo a
ser ministrado, os professores precisam dominar a tecnologia do ensino, de tal modo
que possam definir o publico, o qué, quando e como deve ser ensinado. E, deste

modo, possam criar as condi¢cdes adequadas para ensinar.
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CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

A Educacao € uma pratica social que intervém no desenvolvimento do
homem, de tal modo que o0 humaniza. E devido a sua complexidade, precisa do auxilio
de ciéncias distintas para que o sujeito tenha acesso aos conhecimentos produzidos
e acumulados pela humanidade ao longo dos anos.

Vale dizer que, dentre as ciéncias que contribuem para tal processo,
a Psicologia possui um papel imprescindivel, pois esta, ao analisar o comportamento
humano sob a perspectiva biopsicossocial, oportuniza meios para a compreender o
desenvolvimento humano, bem como do processo de ensino e de aprendizagem.

A disciplina Psicologia da Educacéo possui como objeto de estudo as
mudancas relacionadas ao desenvolvimento, a aprendizagem e a socializacao, de
modo que sua origem se entrelaca a origem da Psicologia cientifica. Embora haja
varias abordagens teoricas psicolégicas referentes a aprendizagem escolar, o
presente trabalho fundamentou-se na Anélise do Comportamento (AC), pois acredita-
se que a Psicologia Comportamental fornece subsidios necesséarios a formacao do
professor, visto que este precisa ser ensinado a ensinar. Para tanto, deve-se conhecer
0S conceitos e os principios da AC, de tal modo que sejam desmistificados os
equivocos relacionados ao Behaviorismo Radical. Além disso, as contribuicdes da AC
para a Educacdo devem ser disseminadas no contexto educacional.

Na abordagem comportamental, a Educagdo compreende uma
agéncia social de controle do comportamento humano, por meio da qual séo
estabelecidos os comportamentos desejaveis ao homem e ao contexto social e
cultural no qual esta inserido. No entanto, ao assumir esta funcdo, a Educacéo deve
ultrapassar a manutencéo do status quo, uma vez que a sobrevivéncia da cultura deve
oportunizar que o ser humano atue na natureza, de modo que modifigue o seu
comportamento diante das consequéncias de suas atitudes. Nesse sentido, a escola
devera propor um ensino que oportunize ao individuo ndo so a identificacdo das
problematicas, mas sim, a busca por solucdes destas, para que possa agir sobre a
sua realidade, transformando-a.

Para tanto, este estudo sugere que o processo de ensino e de
aprendizagem seja embasado na tecnologia de ensino comportamental, sendo
planejado conforme os pressupostos da Psicologia Comportamental. Ressalta-se que

os principios da AC podem ser utilizados na Educagéo a Distancia (EaD) ou no ensino
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presencial. E o programa de ensino pode ser desenvolvido de modo individualizado
ou em grupo, sendo adaptavel a varios conteudos. Além disso, 0s materiais,
elaborados nesta perspectiva, poderédo ser usados com pessoas com necessidades
especiais ou nao.

Ainda que nado exista uma formula magica para ensinar a ensinatr,
Skinner indicou passos que divulgam as habilidades que o professor, teoricamente,
deveria dominar, que passam pelo planejamento e pela execugao das contingéncias
de ensino. Sendo assim, este trabalho visa contribuir com a formag&o do professor
por meio de uma proposta para o ensino de Psicologia Comportamental nos cursos
de Formacao de Professores.

Cabe mencionar que a elaboracédo do protudo educacional teve como
norte os resultados obtidos com o levantamento das producdes cientificas
relacionadas ao ensino de Psicologia nas licenciaturas, bem como dos ementarios da
IES publicas analisadas, além das percecdes do(a)s académico(a)s referentes a
desarticulacdo entre teoria e pratica, uma vez que ha poucos trabalhos sobre o
Behaviorismo e h& equivocos nos materiais educacionais. Assim, o curso foi
organizado de uma maneira que esses problemas pudessem ser discutidos e
amenizados, tendo como subsidio o material tedrico elaborado por Gennari e Blanco
(2019).

Retoma-se, assim, o objetivo geral desta pesquisa, a saber:
desenvolver um curso para o ensino de Psicologia Comportamental, a partir de um
material tedrico, em formato de livro, que discute a relacdo entre a Analise do
Comportamento e a Educacdo. De modo a desmistificar os seus equivocos e
apresentar suas contribuicbes para o ensino, além de apresentar atividades que
possam favorecer tanto a formacgéo docente quanto o ensino comportamentalista.

A implementagdo do curso “Analise Comportamental e Educacéo:
curso de Formagao para Professores”, envolveu ndo somente a discussdo dos
conceitos, mas uma aproximacgao destes com a pratica pedagodgica do professor, de
tal modo que os (futuros) professores sejam instrumentalizados para o ensino de
Psicologia Comportamental nos cursos de licenciatura. Espera-se, portanto, que a
partir do material teérico utilizado e das atividades propostas no decorrer do curso, 0
processo de ensino e de aprendizagem seja favoravel a aquisicdo de comportamentos

desejaveis. Salienta-se que para facilitar o uso do material tedrico, este foi proposto
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em formato digitalizado, pois este formato facilita e amplia a disseminacdo do
conhecimento, de modo a contribuir com a préatica docente.

Em que pese, por ser um curso de Formacao para Professores, que
busca contribuir para a formacao e a préatica docente, a partir de um material tedrico
em formato de livro, o qual foi digitalizado, sinaliza-se que a producéo técnica
educacional apresentada nesta pesquisa, ndo pode ser considerada imutavel. Pois
cada contexto e publico demandardo adapta¢cdes quanto ao niumero de encontros,
duragdao, atividades complementares, necessidade ou ndo de atividade no ambiente
virtual, entre outras.

O que se faz impreterivel, portanto, € o desenvolvimento das
atividades em um ambiente receptivo e harmonioso, sendo considerado o ritmo do
aprendiz, de tal modo que os conteldos possam ser retomados, sempre que preciso.
O uso de reforcadores imediatos é recomendado para manter o foco dos aprendizes,
assim como deve-se propor um ensino em que o estudante assuma uma postura ativa
e flexivel frente ao processo de aprendizagem.

Diante do exposto, assevera-se que € primordial a existéncia de uma
formacao de docentes que oportunize o acesso as obras behavioristas, que evidencie
a diferenca entre o Behaviorismo Metodologico de Watson e o Behaviorismo Radical
de Skinner e que contextualize a relacdo entre a teoria e a pratica dos pressupostos
behavioristas. Vale ressaltar que os futuros professores precisam conhecer a
tecnologia de ensino, de modo que facam uso dos esquemas de reforgcamento,
modelagem e controle do comportamento humano em prol de um ensino de qualidade
gue promova a sobrevivéncia da cultura de nossa humanidade.

Destarte, o conhecimento apreendido por meio dessa trajetéria de
pesquisa € imensuravel, devido a mobilizacdo de conhecimentos relativos ao
Behaviorismo Radical e a Educacdo que sao pertinentes tanto para a formagéo
académica quanto profissional. Isto pois, em ambos o0s casos, tais formacdes deverao
apresentar 0s estudos do comportamento humano provenientes do
comportamentalismo de Skinner, de modo que 0s equivocos de compreenséao tedrica
e/ou do desconhecimento dos profissionais da educagao a respeito do mesmo nao
ofusquem as contribui¢cdes que o Behaviorismo Radical fornece a area educacional.

Em vista disso, esta proposta para o ensino de Psicologia
Comportamental podera ser utilizada nas licenciaturas ou em cursos de Formacao

continuada, enfim em situacdes que reivindique 0 seu uso.
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APENDICES

APENDICE A

INSCRICAO ANALISE DO COMPORTAMENTO E EDUCACAO: CURSO DE
FORMACAO PARA PROFESSORES
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APENDICE B

Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP
Lei n°. 15.300 — D. O. E. n® 7. 320, de 28 de setembro de 2006.
CNPJ 08.885.100/0001-54

£ &

SWERSIDA

w Programa Stricto Sensu de Pés-Graduacao em Ensino (PPGEN)
Mestrado Profissional em Ensino

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Convidamos

para participar do curso de formacdo, intitulado Analise do Comportamento e
Educacao: curso de Formacado para Professores, conduzido pela pesquisadora Ana
Paula Gongalves Arantes Gennari, sob orientacdo da professora Dra. Marilia Bazan
Blanco, desenvolvido no Programa Stricto Sensu de Pdés-Graduagdo em Ensino
(PPGEN), Mestrado Profissional em Ensino. Tem por objetivo oferecer a formacgéo aos
académico(a)s e licenciado(a)s acerca do ensino de Psicologia Comportamental, a fim
de que conhecam os pressupostos desta, de modo a oportunizar os esclarecimentos
dos principais equivocos sobre o Behaviorismo Radical e apresentacdo das
contribuicdes do Behaviorismo para a Educacéo.

Sua participacao sera voluntaria e se dara por meio de avaliacdes e
guestionarios, leitura prévia de material teérico, resolucdo de atividades presenciais e
no ambiente virtual, entre outros, e ndo implicard em riscos de qualquer natureza.
Caso aceite participar, estara contribuindo para o desenvolvimento desta pesquisa e
concordando com a utilizacao dos dados nela coletados, para futuras publicagdes. Os
resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, contudo, sua identidade sera
preservada e mantida em sigilo.

Se depois de consentir em participar da pesquisa, VOcé opte por
desistir, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da

pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e sem

nenhum prejuizo a sua pessoa.
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Em caso de duavidas ou informacdes, entre em contato com a
pesquisadora no endereco eletrbnico anapaulagennari@seed.pr.gov.br ou pelo
telefone (43) 99694-7508.

Considerando que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do

estudo proposto e de como sera minha participacao, ao decorrer deste estudo, declaro
0 meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que 0s
dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em
eventos e publicagbes). Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas
assinadas por mim, pela pesquisadora e pela orientadora, ficando uma via com cada
uma das partes.

Cornélio Procopio, de de 2018.

Assinatura do(a) participante:
RG:

Assinatura da Pesquisadora e da Orientadora Responsavel:

Profa. Ana Paula Gongalves Arantes Gennari Profa. Dra. Marilia Bazan Blanco

Pesquisadora Orientadora


mailto:anapaulagennari@seed.pr.gov.br
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APENDICE C
AVALIACAO INICIAL

*Obrigatorio

Termo de compromisso

A presente avaliacdo devera ser respondida, inicialmente, sem consulta a qualquer

tipo de material seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? * Concordo ( )

Identificacéo

Nome completo *

Género *

() Masculino

() Feminino

Graduacéao *

Pés-graduacéo *

Anos de atuacao no ensino ou area pedagdgica *

Questionario

1.

Em sua opinido, o ensino de Psicologia faz-se necessario para a formacao do
professor? Justifique. *

O que vocé entende por Psicologia Comportamental (Behaviorismo ou Anélise
do Comportamento)?

A Psicologia Comportamental foi abordada durante sua formacéo inicial? Em
caso afirmativo, em qual disciplina foi abordada? *

Vocé se lembra de algum conceito ou contetdo relacionado a Psicologia
Comportamental? Em caso afirmativo, esses conceitos/contetdos contribuiram
para sua formacdo enquanto docente e sua pratica pedagogica? *

Vocé se sente preparado (a) para lecionar a disciplina de Psicologia da
Educacado, no que diz respeito a Psicologia Comportamental, em cursos de
licenciatura?. Justifique. *

Muito obrigada pela sua colaboracéo!
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APENDICE D
AVALIACAO FINAL

*Obrigatorio

Termo de compromisso

A presente avaliacdo devera ser respondida, sem consulta a qualquer tipo de material
seja impresso ou on-line.

Vocé concorda com o termo? * Concordo ( )

Identificacéo
Nome completo *
Género *

( ) Masculino

( ) Feminino

Graduacao *
Pos-graduacéo *

Anos de atuacdo no ensino ou area pedagogica *

Questionario
1. Em sua opinido, o ensino de Psicologia faz-se necessario para a formacgéo do

professor? Justifique. *

2. O que vocé entende por Psicologia Comportamental (Behaviorismo ou Analise
do Comportamento)? *

3. Vocé se sente preparado (a) para lecionar a disciplina de Psicologia da
Educacao, no que diz respeito a Psicologia Comportamental, em cursos de

licenciatura?. Justifique. *

Muito obrigada pela sua colaboracéo!



APENDICE E
AUTOAVALIACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Autoavaliacédo acerca do aproveitamento do curso.
*Obrigatorio

Nome completo*:

1) Frequentei assiduamente aos encontros?*
( ) Satisfatério

( ) Parcialmente satisfatorio

( ) Insatisfatério

Justificativa:

2) Compareci pontualmente aos encontros? *
( ) Satisfatério

( ) Parcialmente satisfatorio

( ) Insatisfatério

Justificativa:

3) Contribui para as discussdes, com informagdes relevantes? *
( ) Satisfatorio

( ) Parcialmente satisfatorio

( ) Insatisfatério

Justificativa:

4) Realizei as atividades propostas (presenciais e online)?*
() Satisfatério

( ) Parcialmente satisfatério

() Insatisfatério

Justificativa:

5) Fiz a leitura de todos os textos solicitados?*

( ) Satisfatério
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( ) Parcialmente satisfatorio
() Insatisfatério

Justificativa:

6) O material tedrico utilizado no decorrer do curso*:
a) Apresenta uma linguagem clara e objetiva:
( ) Atende.
( ) N&o atende.
( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

b) Exp8e uma fundamentagéo tedrica consistente:
( ) Atende.

( ) Nao atende.

( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

c) ldentifica referéncias pertinentes ao contetdo abordado:
( ) Atende.

( ) Nao atende.

( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

d) Oportuniza a compreensdo dos equivocos relacionados ao Behaviorismo
Radical?
( ) Atende.
( ) N&o atende.
( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

e) Favorece a compreensdo das contribuicbes da Analise do Comportamento
para a Educacéo?
( ) Atende.

( ) N&o atende.
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( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

7) Em relacdo a implementacao do curso de Formacao para Professores*:

a)

b)

d)

Nos encontros presenciais, o desenvolvimento das atividades ocorreu de forma
articulada aos diversos recursos tecnoldgicos:

( ) Atende.

( ) Nao atende.

(..) Atende parcialmente.

Justificativa:

No ambiente virtual, a “Sala de Aula Behaviorista” &€ organizada e interativa, de
modo a possibilitar ao participante pesquisar, interagir e trocar conhecimentos
de forma coletiva e individual?

( ) Atende.

( ) Nao atende.

( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

A proposicdo de atividades para o Ensino de Psicologia Comportamental
favoreceu tanto a aprendizagem do participante quanto a proposicao de
estratégias para o ensino desse conteudo:

( ) Atende.

( ) Nao atende.

( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

O curso propiciou aos participantes a participacdo ativa no processo de
aprendizagem, sem ser meros espectadores?

( ) Atende.

( ) Nao atende.

( ) Atende parcialmente.

Justificativa:
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e) Houve relacéo entre teoria e pratica:
( ) Atende.
( ) N&o atende.
( ) Atende parcialmente.

Justificativa:

8) O material tedrico utilizado, assim como o curso de Formagdo para Professores
implementado, favoreceu a aprendizagem da Psicologia Comportamental?

Justifique.

9) Destaque, dentre os conteudos abordados, o que mais contribuiu para a sua

formacdo enquanto docente. Justifique.
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APENDICE F
COMPARATIVO ENTRE AS RESPOSTAS DA AVALIACAO INICIAL E AVALIACAO FINAL

Quadro 10- Comparativo entre respostas da Avaliacéo Inicial e Avaliacdo Final

PARTICIPANTE AlQ1 AFQ1 AlQ2 AFQ2 AlQ5 AFQ3

(PO1) “Sim, pois por meio | “Sim, pois muitas | Acredito que seja o | “Sabemos que o | “Neste momento nao, | “Agora me sinto
dela conhecemos | tematicas estudo voltado para | comportamento pois preciso rever 0s | mais preparada,
acerca do | abordadas nesse | compreender o | estuda a acdo do | conteldos, atualizar os | pois pude conhecer
comportamento e | ambito podem ser | comportamento sujeito, iniciou com | referenciais tedricos, de maneira mais
demais acdes | utilizadas, pelo | humano, nos mais Watson e foi Enfim, estudar e | aprofundada os
humanas”. professor, variados contextos, | aprofundada com | pesquisar sobre essa | conhecimentos que

durante sua | envolvendo questdes | Skinner e a | disciplina novamente”. permeiam 0s
atuacdo em sala | de agado e reagao”. Psicologia [SIC] estudos  voltados
de aula”. Comportamenta para andlise do
almeja estudar comportamento, e
como o individuo sem
se comporta diante equivocos, pois
das varias anteriormente
situacdes e [SIC] apresentava uma
estundando, como Vvisdo equivocada
por exemplo, acerca do
punicéo, comportamento
reforgco positivo ou promulgada por
negativo, estimulo Skinner”.
resposta, extingdo,
dentre outros”.

(P02) “Sim. Pois ela | “Sim, por meio | “N&o tenho | “Behaviorismo “Néo, pois caso tenho | “Sim. Penso que o
podera trazer | desta disciplina € | conhecimento”. estuda o | que lecionar esta | primeiro passo foi
conceitos possivel estudar o comportamento no | disciplina terei que | dado, buscar
relacionados a | desenvolvimento qual é desenvolvido | estudar sobre os | entender mais
aprendizagem”. humano e o e adaptado ao meio | contetidos que sobre conceitos que

processo pelos processos de | a mesma aborda”. até

de ensino e de interacdo que sé&o entéo estavam
aprendizagem, no determinados pelas equivocados. Para
qual estd ligado contingéncias e lecionar esta
diretamente a pelos aspectos disciplina sera
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[SIC]
docente”.

patica

filogenéticos,
ontogenéticos e
culturais. 0]
comportamento
depende tanto de
seus antecedentes
quanto das suas
consequéncias”.

necessario mais
estudos

por meio do
referencial
bibliograficos que
foi nos
apresentado”.

(PO3) “Sim, por que o | “Sim, pois é|“E um ramo de | “A analise e | “Nao, acredito que seria | “Nao, acredito que
trabalho do | necessario atuacdo que tem | manipulagdo do | necessario aprofundar | deva [SIC]
professor vai muito | analisar e | como foco as | comportamento os conhecimentos neste | aprofundamar no
além do contato | desenvolver o | interagbes  sociais, | com estratégias | assunto”. assunto, pois
cognitivo, deve | individual em seus | comportamento, para modificacéo durante o meu
observar o aspectos pensamentos, do comportamento curso de magistério
desenvolvimento cognitivo, social e | emogoes e atitudes”. | ndo desejado, e e de pedagogia me
individual e afetiva | emocional”. adequacdo atraves foi
auxiliando no de estimulos [SIClaprensentados
desenvolvimento externos e externos alguns equivocos,
de conhecimentos , [SIC]". que durante o curso
[SIC] pude
habilidadades, compreender a
atitudes e valores apreciar mais o
que contribuem assunto. Apds o
para a construcéo curso me  veio
de saberes desejo de ler a
docentes”. pesquisar

mais sobre este
tema”.

(PO4) “sim , pois & | “Sim, pois o [SIC] | “‘um ramo da | “O  behaviorismo | “Ainda nao”. “Ainda nao, preciso
necessario para | psicologia serve | psicologia que da | propde o} me aprofundar mais
compreender 0 | [SIC] de de base, | énfase as interacdo | comportamento no assunto”.
processo de ensino | explica e auxilia | entre organismo e | como principal
aprendizagem”. diversos ambiente”. objetivo de estudo,

comportamentos e tem como

e 0S principais ramos
atitudes dentro da o] behaviorismo
sala de aula”. metodolégico e o

behaviorismo
radical’.
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(P0O5) “Sim. A psicologia | “Sim! Pois além de | “A Psicologia | “E uma é&rea da | “N&o. Ha muitos | “Nao. Ao abordar o
nos ajuda a | analisar aspectos | Comportamental psicologia que | conceitos que né&o | conteddo do curso
compreender a | que ndo | relaciona-se ao | estuda o | lembro, precisaria | me sentiria
mente humana, e | conseguimos estudo do | comportamento retomar os contetidos”. | tranquila.  Porém,
consequentemente | observar, nos | comportamento, dos individuos. necessitaria
as auxilia no condicionamento por | Sejam eles animais estudar
criangas de forma | processo de | meio de estimulos”. ou humanos”. outros conteudos,
integral. Também é | ensino”. pois néo me
possivel entender recordo”.
como as criangas
aprendem e se
desenvolvem”.

(P0O6) “Sim, pois acredito | “Sim, pois o | “Pelo que me recordo | “S&o as interagdes | “Ainda nao, pois se faz | “Ainda nao. Creio
que a Psicologia | ensino de | a psicologia | entre emocdes, | necessario um estudo | que se faz
contribui  com o | psicologia auxilia | comportamental € um | comportamento, mais detalhado sobre o | necessario um
sabe do professor | 0 professor em | ramo da psicologia | estado fisioldgico e | assunto”. estudo maior do
em sua pratica sua pratica de | que enfatiza 0s pensamentos do assunto, pois a
educativa, no | ensino”. as interag@es entre as | Individuo”. partir do curso,
ambito dos emocdes, percebi que sei
conhecimentos pensamentos, pouco sobre o
pedagdégicos nos comportamento e assunto, entao irei
cursos de estados fisioldgicos aproveitar as férias
licenciatura”. de um individuo”. para ler novamente

o}

material e estudar
mais sobre 0
assunto”.

(PO7) “‘Afirmo que sim. | “Sim. Naldgicaem | “Pela leitura referente | “O Behaviorismo é | “Nado. Como qualquer | “Sim. Porém,
Pois, nos faz | que o professor | ao livro, Teorias de | uma filosofia, ele outra  disciplina, € | preciso sempre me
conhecer, tem o objetivo de | Aprendizagem estuda o preciso adquirir | aprofundar mais e
compreender 0s | ensinar e [SIC] | (Moreira). Estuda os | comportamento. experiéncia e | mais, afim de
desenvolvimentos | educagéo comportamentos dos | Nos faz analisar o conhecimento para conseguir lecionar
de aprendizagem | modifica e individuos,  alunos, | comportamento e lecionar com qualidade, | com sucesso a
do aluno. | transforma a | levando em conta | nos mostraformas | a fim de realmente | disciplina de
Habilidade essa, | sociedade. Para | suas emoc¢6es. Como | para modifica- desenvolver habilidades | Psicologia da
fundamental para a | ensinar é preciso | se lo/condiciona- nos futuros professores. | Educacgéo”.
pratica docente”. aprender a | aprende-se por | lo/muda- Porém, pode ser

ensinar, logo, fora | reacdes, como | lo/transforma-lo desenvolvida a qualquer

tudo que ele

momento para tal feito”.
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j& aprendeu em
sua vida escolar, a
formacdoemsié a
base para isso. A
Psicologia vai
além de conceitos,
a psicologia nos
ajuda em todo
esse processo de
aprendizagem. E

essencial a sua
explanacgéo na
formacéo de

professores, para
a melhoria do
ensino, nos
fazendo aprender
a analisar melhor
0 comportamento
de nosso aluno,
compreendendo o
que o afeta e o
transformando”.

punindo ou com
recompensa’.

para o bem coletivo
e individual pelo
ambiente. As
formas para essas
mudancas, por
exemplo, sdo os
reforcadores e
puni¢cdes (que
devem ser
evitadas), explica
também a

"carga" que esse
individuo traz,
como a filogénese,
ontogénese e

cultura,
considerando o
individuo assim,
Unico”.

(P08)

“Sim. Acredito ser
fundamental para a
compreensdao dos
processos de
aprendizagem,
bem

como do
comportamento
humano”.

“Sim. A disciplina
de Psicologia se
faz necessaria
para formar o
professor no
sentido de que

a mesma
possibilita uma
ampla reflexdo e
compreensdo do
comportamento
humano, bem
como, sinaliza
oportunidades de
criar  estratégias
de ensino a partir

“Entendo bem pouco,
tive esse contelido
superficialmente na
universidade. Seria o
estudo

do comportamento e
a influéncia do meio
por meio de

estimulos..... .

“Compreendo que
a Psicologia
Comportamental
Behaviorista € uma
Ciéncia que estuda
0

comportamento
humano. Assim,
tem por objetivo
estudar
cientificamente o
homem , o
considera um ser
em constante
construcao, que
ndo reage ao

“Atualmente né&o, por
ndo dominar todos os
conceitos ou tedricos
que embasam e

fundamentam a
Psicologia da
Educagdo.... Mas, a

partir do momento que
me for solicitado

essa funcéo, poderei me
preparar”.

“Sim. Posso dizer
que apds O curso

houve melhor
compreensao e
mais seguranca
quanto

aos conteudos a
serem ministrados

na mencionada
disciplina. Ao
concluir o curso,
consigo

ter estratégias e
caminhos a

percorrer para que
ndo "caia" nos
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do entendimento mundo mas sobre o equivocos ja
do mundo, instalados por
comportamento modificando-o e muitos anos em
do aluno e suas sendo por ele relacéo aos
variaveis”. modificado”. contetidos a serem
abordados na
disciplina de
Psicologia da
Educacéo,
principalmente  os
relacionados ao
Behaviorismo”.
(P09) “Sim, entender o | “Sim, entender | “O estudo do | “Analise do | “Nao, os conteudos | “Sinto que ainda
desenvolvimento como é 0 | comportamento  da | comportamento vai | foram abordados de | [SIC] possi
da crianca faz com | desenvolvimento | crianga  analisando | além de apenas | forma superficial, creio | aprender mais, mas
gque o professor | da crianca facilita | sua faixa etaria o | observar 0 | que falta um | depois do curso, me
saiba como [SIC] | as estratégias que | meio em que vive | comportamento. aprofundamento nos | sinto mais apta do
adptar eu, como [SIC] eo Seja estudo [SIC] para que eu | que antes”.
seu conteudo a | professora, estimulo que recebe”. | investigando [SIC] | esteja apta”.
necessidade do | utilizarei para estimo e respostas
aluno”. ensinar’. como Watson, ou
[SIC] levandando
em consideracdo
ambiente,
cultura, a parte
emocional  como
Skinner, analise do
comportamento
ajuda a entender
um
pouco mais do
desenvolvimento
da crianga”.
(P10) Com certeza. | “Com certeza, ele | “Entendo “Behaviorismo “Sim, com muito estudo | “Sim, porém ainda

Compreender o0s
processos mentais
dos alunos e as
causas do seu

[SIC] nos ajuda a
ter contato com
diversas teorias
que nos dao base
para

superficialmente
destas abordagens”.

Radical educacéo e
a chave para a
melhoria da
sociedade, tudo e
aprendivel,

e dedicacéo pois
necessito relembrar
todos 0s conceitos e
teorias”.

ha muito o que
estudar”.
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comportamento
nos ajuda e muito
nas tomadas de
decisbes e nha
correta abordagem
dos

mesmos.

enfrentarmos os
desafios da
educacao’.

0 homem esta em
constante mudanca
e constréi  sua
historia agindo e
modificando o]
mundo e sendo por
ele modificado.
Considera a
filogénese, a
Ontogénese e a
cultura”.

(P11) “Sim. Pois busca | “Sim. Pois a|Sim. Pois busca|“E a ciéncia que | “Ndo. Pois a disciplina | “Ainda ndo, penso
compreender e | necessidade de | compreender e | estuda 0 | que tive no curso de | que preciso estudar
entender 0 | compreensao entender 0 | comportamento Licenciatura foi muito | bem mais, estar
comportamento do | sobre comportamento  do | humano, mas n&o | pouco tempo de aula, mais preparada no
ser humano e de | direcionamento e | serhumanoede suas | de forma isolada, | para abordar todo o | assunto”.
suas planejamento de | interacdes, assim | mas sim de conteudo necessario”.
interacdes, assim | aulas, como busca estudar o | maneira que
como busca | como  conduzir, | ambiente educativo”. | compreende uma
estudar o ambiente | como observar as interacdo entre
educativo”. necessidades de aquilo que o]

cada individuo o individuo faz e o
estudo da ambiente,
Psicologia como a triplice
entéo faz contingéncia sendo
necessario”. a filogenética, a
ontogenética e a
sociocultural”.

(P12) “Sim, sem duvidas, | “Sim, pois | “‘E uma éarea da | “Vai além do | “Acredito que nunca | “Nao me sinto muito
uma vez que ela | conseguimos psicologia que auxilia | comportamento estaremos prontos, mas | confortavel”.
pode nos auxiliar | planejar melhor | 0 entendimento do | reflexo, alcangca o | com certeza estaria

no dia a dia em
sala de aula”.

nossas aulas a
partir dos novos
conhecimentos
Adquiridos”.

comportamento”.

operante”.

disposta a lecionar a
disciplina de Psicologia
da Educagdo, é uma
area [SIC] me me
interessa muito e o0s
assuntos

nao se esgotam’.
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(P13) “Sim, pois contribui | “Sim, e de grande | “Uma area da | “E uma das areas | “N&o, pois percebo que | “Ainda ndo, mesmo
para que o | importancia para | psicologia que estuda | de  estudo  da | hd uma necessidade de | com curso tenha
professor  possa | analisar o} comportamento | Psicologia que tem | uma especializacdo | me ajudado muito a
compreender determinados humano, dando | como objeto de | para que possa me compreender 0
melhor 0s | comportamentos e | énfase as interacdes | estudo analisar o aprofundar nessa | assunto, percebo
comportamentos dessa emocionais, comportamento disciplina”. que existe a
humanos, no | maneira intervir de | fisiologicas e | humano, tanto os necessidade de
processo de ensino | maneira correta”. | pensamentos”. observaveis e o0s aprofundar o]
e aprendizagem, e nao observaveis”. assunto”.
entender as causas
das dificuldades de
aprendizagem, de
modo a elaborar
estratégias  para
um diagndstico e
intervengoes”.

(P14) “Com toda certeza! | “Com certeza. Ele | “Posso estar errada, | “O que leva em | “Mediante mais estudo | “Mesmo que seja
A psicologia traz | entende 0 | porém ambas | conta o | sim!”. do meu interesse,
embasamento processo de | encaixam na | comportamento ainda ndo me sinto
te6rico para a | aprendizagem Psicologia mediante preparada. E
compreensdo de | [SIC] e aprende as | comportamental, ja | estimulos. Sendo necessario mais
como diversas que gue esse estimulo estudo sobre a
ocorre 0 processo | contribuicbes analisam 0 | acarreta uma tematica”.
de ensino e | para auxiliar no | comportamento”. consequéncia, seja
aprendizagem, 0s | seu ensino”. positiva ou
processos negativa”.
neuroldgicos para
aprendizagem,
memodria, etc”.

(P15) “Sim, a Psicologia | “Sim”. “Behaviorismo é uma | “Esquemas de | “Sim, pois minha | “Acredito que sim,
engloba todas abordagem dentro da | reforgamento”. formacéo é em | com alguns
areas humanas e Ciéncia dentro da Psicologia e com os | aprimoramentos”.

para que haja uma
boa formacéo
profissional em
determinada area
(educacdao) é
necessaria essa

Psicologia conhecido
como

ANALISE DO
COMPORTAMENTO.
Behaviorismo tem
como tedrico

estudos, o projeto e a
especializacéo

sera possivel uma visao
mais dominante dos
conteldos dessa area”.
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relacéo “humana”
e nao

trabalhar  apenas
dentro de um
ensino
‘mecanizado’
‘limitado”.

principal, Burrus
Frederic

Skinner.

A andlise do
comportamento

trabalha as questdes
de interacdo com o
meio (ambiente)
estimulos e reforcos
de comportamento”.

(P16) “Sim. pois nem | “Com certeza pois | “Area de estudo dos | “Entendi como | “Nao, preciso mesmo ¢ | “E preciso
sempre nés | a psicologia nos | pensamentos trabalhar 0 | me aprofundar sobre o | aprofundar meu
professores ajuda a trabalhar | comportamento e | Behaviorismo assunto”. conhecimento na
sabemos lidar com | com a criangacom | emo¢Bes  estudada | dentro da sala de area”.
as dificuldades de | alguma pela psicologia”. aula”.
aprendizagem de | deficiéncia”.
certos alunos”.

(P17) “Sim, porque a | “Sim, para prever | “E a segunda linhana | “E uma das linhas | “Sim, mas teria que | “Acredito que tenho
psicologia e controlar os | psicologia, de autoria | da psicologia, | estudar muito e | uma base, mas
possibilita uma | comportamentos de Skinner, cuja | desenvolvida por | relembrar muita coisa, | para transmitir esse
visdo mais | de seus alunos, | teoria consiste na | Skinner, cujo objeto | teria que me preparar | conhecimento
ampliada sobre | reforcando analise do de estudo é 0 com precisarei estudar
como se deve | aqueles que comportamento, comportamento antecedéncia para | mais”.
ensinar, sdo adequados. | sejam eles visiveis ou | humano. Através | ensinar com
como se da a | Dessa maneira, o | ndo (pensamentos, | de esquemas de | propriedade”.
aprendizagem, 0s | ensino e a | sentimentos). Através | reforcamento,
fatores emocionais | aprendizagem se | da modelagem entre
que influenciam | dardo de forma | triplice contingéncia | outros,

principalmente a
aprendizagem”.

mais
proveitosa”.

(antecedente,
comportamento,
consequéncia), 0s
comportamentos
sao analisados, a [m
de se saber sua

funcionalidade, o que
0 mantém, porque foi
extinguido, etc. A
analise do
comportamento é

0 comportamento
pode ser controlado
a[SIC]

a _m de se manter
aqueles que séo
adequados -
aceitos
socialmente.  Por
meio de uma
analise funcional,
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muito utilizada no
tratamento de
sindromes

e transtornos
diversos (autismo,
péanico, TOC,
ansiedade...) pois
seus resultados
tendem a

ser mais rapidos do
que se tratados
através da

psicandlise. Acredito
gue seja muito mais
utilizada no contexto
clinico do que na
educacgao”.

considerando a
triplice

contingéncia e o0s
aspectos
filogenético,
ontogenético e
cultural, 0
comportamento
pode

ser compreendido.

(P18) “Sim. A | “A psicologia é | “Sim. A compreensdo | “E uma atuacdo em | “Sim”. “Sim. A psicologia
compreensdo de | importante para a | de como se aprende | psicologia que déa aplicada a
como se aprende e | formacao do|e como torna-se | énfase as educacgéao nos
como torna-se | docente, a | sujeito auxilia na interacbes entre as possibilita crer no
sujeito auxilia na compreensdo de | intencionalidade das | emocdes, poder
intencionalidade como se tarefas propostas”. pensamentos, transformador da
das tarefas | aprende, a comportamento e Educagao’.
propostas”. importancia do estados”.

que se espera de
cada aluno estdo
intimamente
ligados. Desta
forma, é
indispensavel!”.

(P19) “Sim, para | “Sim, pois | “E a 4rea da | “Estuda o | “Nao, pois ainda estou | “N&o”.
compreender as | podemos a partir | psicologia que estuda | comportamento na graduacao’.
etapas do | dos estudos em | o comportamento, um | dos individuos, tem
desenvolvimento psicologia, dos principais | como principais
de seus alunos, e | analisar 0 | behavioristas sé&o behavioristas
assim contribui e comportamento, watson e skinner”. watson e
ajuda o professor a Skinner”.

adaptar e ajustar
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seu ensino de
acordo com o nivel

entender como é o
desenvolvimento

dos alunos. da crianga”.

(P20) “Sim, a partir do | “Sim, pois | “Na verdade busco | “Estudo e | “Na verdade busco | “Devido a
momento que se | contribui para | através do curso | modelagem do | através do curso | complexidade e
compreende o | ampliacéo do | compreender um | comportamento compreender um pouco | amplitude dos
funcionamento € | conhecimento pouco mais sobre o | através de | mais sobre o0 assunto”. conteddos  penso
possivel tracar sobre 0 | assunto”. técnicas”. ser necessario
Intervengdes”. funcionamento do buscar

cérebro e complementacdo e
sua relagdo com a aperfeicoamento
aprendizagem”. sobre o0 assunto”.

(P21) “Sim, pois todo | “Sim, €& parte | “Estudo do | “Estudo do | “Nao, para isto | “Sim, pois com este
professor precisa | complementar da | comportamento”. Comportamento, necessitaria de mais | curso pude retomar
conhecer 0 | mesma’. como objetivo de | estudos de | os velhos
individuo nos melhor a | aprofundamento”. conhecimentos e
aspectos [SIC] bio sociedade”. esclarecer os
psico social’. Equivocos”.

Fonte: organizado pela autora.




